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HITHTHTTTTTT Apresentacao

O sucesso de umarede de ensino se constroi por meio da percepcao de que mudancas, ade-
guacoes e consideracdes sao necessarias durante o percurso da pratica educativa, sempre em
busca da ética, da cidadania e de resultados positivos. Nesse sentido, uma matriz curricular atu-
alizada e de acordo com os parametros legais garante educacao de qualidade para toda a Rede.

Para os professores, esta Matriz Curricular servird como um guia para as praticas em sala
de aula, respeitando a trajetdria a ser percorrida pelos estudantes, desde a Educacao Infantil até
o Ensino Fundamental, com as devidas especificidades.

Portanto, este documento é de grande importancia, pois ird auxiliar os docentes e profis-
sionais da Rede Municipal de Ensino na superacao das desigualdades sociais e na promocao da
equidade e da qualidade do ensino.

E importante salientar que, para alcancar os objetivos propostos na construcdo deste do-
cumento, o processo se deu de forma colaborativa. Iniciamos as primeiras discussdes no ano de
2018, envolvendo a equipe técnico-pedagodgica da Secretaria de Educacao, os gestores e os pro-
fessores, que se debrucaram em reflexdes, estudos, seminarios, palestras, assessorias, consultas
e escutas. Este grande movimento, vivo e democratico, percorreu, ainda, os anos de 2019 e 2020,
guando foi concluido. Assim, no ano letivo de 2021, iniciou-se o processo de implementacao, com
um desafio extra, pois viviamos a pandemia de Covid-19, que parou o mundo, impondo um iso-
lamento fisico a toda a sociedade, culminando com o fechamento das escolas e a realizacao de
aulas on-line, por meio de ferramentas tecnolégicas.

E preciso reafirmar que a Matriz Curricular da Rede Municipal de Ensino de Campos do
Jordao compreende o estudante em sua integralidade, isto é, um sujeito que se constitui a partir
do desenvolvimento dos aspectos fisico, afetivo, social e cognitivo. Considera as caracteristicas
da crianca, do adolescente, do jovem e do adulto na organizacao dos tempos, dos espacos e dos
materiais de cada etapa e modalidade de ensino, desde aimportancia do brincar com intenciona-
lidade na Educacao Infantil, até aintegracao dos saberes do cotidiano e das experiéncias extraes-
colares no Ensino Fundamental.

A Matriz Curricular foi elaborada em alinhamento com a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e o Curriculo Paulista, considerando as particularidades da Rede Municipal de Ensino. O
documento estd organizado em trés volumes, de acordo com as seguintes modalidades: Educa-

cao Infantil, Ensino Fundamental - Anos Iniciais e Ensino Fundamental - Anos Finais.
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A partir de sua implementacao no ano de 2021, acreditamos dar um grande e importante
passo para a Educacao de nosso municipio, ao contribuir para uma visao sistémica e comum dos
direitos de aprendizagem para toda a Rede Municipal. Entretanto, sabemos que para a efetiva-
cao dessas conquistas, todos precisarao estar engajados: profissionais da Secretaria de Educa-
cao, equipes gestoras, professores, comunidade e estudantes. Todos juntos em busca de equi-
dade e de uma Educacao de qualidade.

A Secretaria de Educacio agradece a participacao de todos, pelo engajamento e compro-
misso demonstrado. E mais um grande passo para tornarmos ainda melhores os processos de
ensino e aprendizagem que realizamos. Que este livro seja utilizado diariamente. De maneira
sensivel e objetiva. Que possa nos auxiliar e ampliar as possibilidades do bom trabalho que ja

realizamos em nossa Rede.

Marta Maria Esteves
Secretdria de Educacao - 2013 a 2021

Maria Inés de Paiva da Silva

Secretariade Educacao - 2022
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PARTE |

MATRIZ CURRICULAR DO MUNICIPIO
DE CAMPOS DO JORDAO: UMA
CONSTRUCAO COLABORATIVA




LTHTTHEHTHHETTETTTTT T 2. ntroducso

A Matriz Curricular de Campos do Jordao, apresentada neste documento, é fruto do es-
forco dos profissionais da educacao, representantes da Rede Municipal de Ensino que, atuando
de modo colaborativo, associaram saberes, procedimentos, reflexdes e experiéncias a respeito
da pratica docente nos diferentes componentes curriculares.

O Curriculo Paulista, base para a elaboracao deste documento, define e explicita, a todos
os profissionais da educacao que atuam na Rede Municipal, as competéncias e as habilidades
essenciais para o desenvolvimento cognitivo, social e emocional dos estudantes, considerando

asuaformacao integral, na perspectiva do desenvolvimento humano.

I ] 1] 2.1, Campos do Jord&o e seus niimeros

O municipio de Campos do Jorddo tem 51.454 habitantes e 289,5 km*. Compde a Regido
Metropolitana do Vale do Paraiba e Litoral Norte, sub-regido 2 de Taubaté (RM Vale).

A populacao jordanense se fez baseada na solidariedade e hospitalidade humana de in-
gleses, escoceses, franceses, alemaes, portugueses, italianos, japoneses e arabes, que moldaram
aestrutura turistica da Estancia nas diversas atividades humanas, com os milhares de brasileiros
de todos os recantos do Pais, que chegaram a cidade doentes e a deixaram com saude, ou nela
permaneceram, constituindo familia.

A Educacdo Basica do municipio apresenta os seguintes nUmeros™:

Tabela 1
Distribuicao dos estudantes matriculados na Educacao Basica
Rede Matriculas
Privada 1.844
Estadual 1.573
Municipal 8.597
Total 12.014

Observacao: Desse total, 264 sao estudantes de EJA.

'Fonte: https://novo.qedu.org.br/municipio/3509700-campos-do-jordao. Dados de 2021. Acesso em: 10 fev. 2022.
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Tabela 2

Distribuicao dos estudantes matriculados na Educacao Infantil

Rede Matriculas
Particular 441
Estadual =
Municipal 2.402

Total 2.843

Tabela 3
Distribuicao dos estudantes matriculados no Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Rede Matriculas
Particular 606
Estadual _
Municipal 2.943
Total 3.549

Tabela 4
Distribuicao dos estudantes matriculados no Ensino Fundamental — Anos Finais
Rede Matriculas
Particular 405
Estadual —
Municipal 2.644
Total 3.049

Tabela 5
Distribuicao dos estudantes matriculados no Ensino Médio
Rede Matriculas
Particular 331
Estadual 1.573
Municipal —
Total 1.904
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No municipio da Estancia de Campos do Jordao foi instituido o Ensino Fundamental Municipal,
de acordocomalein22.337,de 15 de maiode 1997, por meio de um termo de convénio celebrado com
o Estado de Sao Paulo, intermediado pela Secretaria de Educacao e o municipio de Campos do Jordao,
visando a implantacao e ao desenvolvimento do Programa de Acao de Parceria Educacional Estado-
-Municipio?, assinado em 7 de agosto de 1997, para que a cidade assumisse a gestdo e o atendimento ao
Ensino Fundamental. O convénio foi efetivamente formalizado em 5 de julho de 1999, de acordo com
a Instrucdo CEI/COGSP?, de 12/12/1997, que trata de procedimentos administrativos sobre a munici-
palizacao, buscando descentralizar as atividades da Administracao Publica para, em consonancia com
a modernizacao organizacional e administrativa, situar tais atividades o mais proximo possivel de seus
fatos geradores.

Foi ainda assinado o termo de compromisso de ocupacao, guarda, conservacao e manutencao
dos prédios escolares estaduais, de que trata o inciso Il do artigo 22 da Resolucio SE’, de 19 de abril de
1997, que posteriormente, por meio da Lei n¢ 14.461°, de 25 de maio de 2011, autorizou a Fazenda do
Estado a transferir ao municipio o dominio dos imdveis onde se encontram, atualmente, instaladas as
escolas da rede oficial de ensino, processo ainda em andamento.

Em 1997, tendo iniciado o processo de municipalizacdo no Ensino Fundamental, as unidades
de Educacao Infantil, ja de responsabilidade do municipio, tiveram seus nomes regulamentados, junto
as unidades do Ensino Fundamental, passando a denominarem-se Escolas Municipais de Educacao In-
fantil, totalizando 21 unidades. Quanto as escolas de Ensino Fundamental, havia 15 unidades, sendo a
maioria delas de origem rural (11 unidades).

Objetivando assegurar a continuidade do Programa para o atendimento ao Ensino Fundamen-
tal, foram celebrados convénios para a regulamentacao da transferéncia de estudantes e de recursos
materiais, bem como o afastamento do pessoal docente, técnico e administrativo do Estado, amparados
pelo repasse de recursos do Fundo Nacional de Manutencao e Desenvolvimento do Ensino Fundamen-
tal e de Valorizacdo do Magistério (Fundef), atualmente denominado Fundo de Manutencdo da Educa-
cao Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacao (Fundeb). Esse processo se estendeu por 15
anos,de 1999 a2014.

*Programa de Ac3o de Parceria Educacional Estado-Municipio (Decreto n2 40.673, de 16/02/1996).
*Instrucao CEI/COGSP, de 12 de dezembro de 1997, tem como finalidade a descentralizacio das atividades da
administracao publica.
4Resolugé1o SE, de 19 de abril de 1997, termo de compromisso de ocupacao, guarda, conservacio e manutencao
905 prédios escolares estaduais.

Lein2 14.461, de 25 de maio de 2011, autorizou a Fazenda do Estado a transferir ao municipio o dominio dos imé-
veis onde se encontram, atualmente, instaladas as escolas da rede oficial de ensino.
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Nesse processo de municipalizacao, que teve inicio em abril de 1997, havia uma escola de
primeiro grau, na época pertencente a Sociedade de Educacao e Assisténcia Frei Orestes, que pas-
sou a ter como mantenedora a Prefeitura Municipal de Campos do Jordao, por forca do protocolo
assinado entre as partes e do Decreto n2 3.603/97¢, de 10 de setembro de 1997.

As unidades de Ensino Fundamental Il foram regulamentadas por decretos nos anos de
1997 e 1998. Por forca do Decreton? 6.473/10’, de 13 de maio de 2010, ha alteracido na nomeacio
das unidades, passando todas para Escola Municipal, acrescidas do nome de seu patrono ou nome
fantasia. Atualmente, até a data de homologacao deste documento, a Rede Municipal de Ensino de

Campos do Jordao é composta por 38 unidades escolares, conforme seguem:

Educacao Infantil

Ordem Unidades Observacao

1 Escola Municipal Casa da Crianca

Escola Municipal Nossa Senhora de Fatima

Escola Municipal Obra Social Sdo José

Escola Municipal Obra Social Nossa Senhora das Mercés

Escola Municipal Professora Ovidia Pessanha da Silva

[o N IC, B (RS- GV I ]

Escola Municipal Ana Fragoso Antiga denominacao: EMEI
Creche Jardim Marcia

7 Escola Municipal Geraldo Padovan

8 Escola Municipal Casa Sagrada Familia

9 Escola Municipal Julio da Silva Antiga denominacdo: EMEI
Creche Vila Santo Antonio

10 Escola Municipal Sdo Francisco de Assis Antiga denominacdo: EMEI
Vila Britania

11 Escola Municipal Sérgio Elias (Escola extinta)

12 Escola Municipal Américo Richieri

13 Escola Municipal Sarina Rolin Caracante

14 Escola Municipal Marina Padovan (Escola extinta)

15 Escola Municipal Dona Ivone Dias de Souza

16 Escola Municipal Otto Baumgart

0 Decreto ne 3.603/97,de 10 de setembro de 1997, dispbe sobre criacdo de Escola Municipal de Primeiro Grau
de Ensino Fundamental.

"Decreto ne 6.473/10, de 13 de maio de 2010, dispde sobre nomeacado das Unidades Escolares de Ensino Basico da
Rede Municipal de Educacao de Campos do Jordao. (Este decreto refere-se as unidades de Educacao Infantil).
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17 Escola Municipal Historiador Pedro Paulo Filho
18 Escola Municipal Professora Darcy Domingues Pereira Assaf
19 Escola Municipal Professora Maria Tereza Amadi de Andrade Costa
Ensino Fundamental |
Ordem Unidades Observacao
1 Escola Municipal Elizabeth Janacsek de Andrade Decreto de criacdo n2 3.704, de
10 de agosto de 1998
2 Escola Municipal Amadeu Carletti Junior Decreto de criacao n?2 3.581, de 2
de setembro de 1997
3 Escola Municipal Octavio da Matta Decreto de criacdo n2 3.581, de 2
de setembro de 1997
4 Escola Municipal Monsenhor José Vita Decreto de criacao n2 3.581, de 2
de setembro de 1997
5 Escola Municipal Dr. Domingos Jaguaribe Decreto de criacdon2 3.581, de 2
de setembro de 1997
6 Escola Municipal Frei Orestes Girardi Decreto de criacao n2 3.603/97,
de 10 de setembro de 1997
7 Escola Municipal Mafalda Aparecida Machado Cintra Ato de criacao ne 3.818/99, de 6
dejulho de 1999
8 Escola Municipal Cecilia de Almeida Leite Murayama Ato de criacao n2 3.891/00, de 21
de marco de 2000
9 Escola Municipal Mary Aparecida Ribeiro de Arruda Camargo Ato de criacdo ne 3.777/99, de 8
de marco de 1999

20




Ensino Fundamental Il

Ordem Unidades Observacao

1 Escola Municipal Dr. Antonio Nicola Padula Decreto de criagao ne 3.628, de
22 de outubro de 1997

2 Escola Municipal Lucilla Florence Cerqueira Decreto de criacdo n2 3.628, de
22 de outubro de 1997

3 Escola Municipal Laurinda da Matta Decreto de criacao n? 3.628, de
22 de outubro de 1997

4 Escola Municipal Irene Lopes Sodré Decreto de criacdo n? 3.628, de
22 de outubro de 1997

5 Escola Municipal Tancredo de Almeida Neves Decreto de criacao n2 3.723, de
28 de outubro de 1998

6 Escola Municipal Educador Anisio Teixeira Decreto de criagao n2 5.683, de
13 de maio de 2007

Educacao Infantil e Ensino Fundamental | — Rural
Ordem Unidades Observacao

1 EMEIFR Terezinha Pereira da Silva Antiga denominagdo: EMEFR
Bairro de Descansopolis

2 Escola Municipal Bairro Campista

3 Escola Municipal Sebastido Felix da Silva Antiga denominacdo: EMEFR
Bairro dos Mellos

4 Escola Municipal Dr. José Arthur da Motta Bicudo Antiga denominacdo: EMEFR

Bairro da Tabatinga

21




HILLLLLELTTL LT | ] 2.2, Breve retrospectiva das discussées curriculares do municipio
Todos os documentos curriculares ja elaborados pela Secretaria de Educacio (SE) de
Campos do Jordao — Proposta Pedagodgica, Regimento Escolar, Plano de Curso, Matrizes de
Conteudos Referenciais (Anos Finais), Referenciais do Plano de Curso (Anos Finais) e Diretrizes
da Educacéo Infantil (volumes | e II) — foram construidos a partir de experiéncias e realidades
dos profissionais da equipe técnico-pedagodgica da Secretaria de Educacao, com os professores
da Rede Municipal de Ensino, com o objetivo de transformar os espacos da Rede em espacos de
aprendizagem, que possibilitassem a ampliacao e a irradiacao do conhecimento, da pesquisa, da
pratica democratica e da convivéncia harmoniosa entre todos os envolvidos nos processos de
ensino e aprendizagem, de modo a valorizar a diversidade e a cultura.
Da mesma forma, a Matriz Curricular da cidade, em consonancia com a BNCC e o Curriculo
Paulista, visa a garantir a interdisciplinaridade, o multiculturalismo, a identidade e a autonomia
dos envolvidos no processo educativo, buscando transformar a realidade da Educacao Basica,

gue atende as seguintes etapas e modalidades:

Educacio Infantil (Creche e Pré-Escola): demanda composta pelas criancas
de zero a cinco anos de idade, que tem como objetivo, segundo a LDB (Lei n2 9.394/96),
art. 29, o desenvolvimento integral da crianca em seus aspectos fisico, psicolégico, in-
telectual e social, complementando a acao da familia e da comunidade.

Ensino Fundamental de nove anos: demanda composta por criancas e adoles-
centes de seis a quatorze anos, nas formas regular (duracdo de 4h30) e integral (acrés-
cimo de 3h40 a jornada do regular), que tem como objetivo, segundo a LDB (Lei n¢
9.394/96), art. 32, a formacao basica do cidaddo, mediante:
|— o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos o pleno
dominio da leitura, da escrita e do calculo;

Il— a compreensao do ambiente natural e social, do sistema politico, da tecnologia, das
artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade;

[1l— o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a aquisicao de
conhecimentos e habilidades e a formacao de atitudes e valores;

IV— o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lacos de solidariedade humana e de tole-

rancia reciproca em que se assenta a vida social.
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Educacdo de Jovens e Adultos (EJA): demanda composta pelos estudantes
gue nao tiveram acesso a educacao formal na idade certa (até os 14 anos). Segundo a
LDB, Lein29.394/96, art. 37, os sistemas de ensino devem assegurar aos jovens e adul-
tos oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do estu-
dante, dos seus interesses, condicoes de vida e de trabalho, mediante cursos e exames.

Educacao para pessoas com deficiéncia: demanda composta por estudantes
com deficiéncias e Transtornos Globais de Desenvolvimento (TGD), da Educacao Ba-
sica, da rede regular de ensino. Segundo a LDB, Lei n2 9.394/96, art. 58, a Educacao
Especial é considerada uma modalidade de ensino que, na Rede Municipal de Ensino
de Campos do Jordao, conta com o suporte de profissionais habilitados em Psicopeda-
gogia, Fonoaudiologia, Psicologia, Fisioterapia, Libras, entre outras habilitacoes, para

atender, inclusive, estudantes com deficiéncias visual, auditiva e intelectual.

A Educacao Infantil, primeira etapa da Educacao Basica, organiza-se em torno dos eixos
estruturantes, interacoes e brincadeiras, devendo ser assegurados direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, para que as criancas tenham condicdes de aprender e se desenvolver. ABNCC
estabelece ainda cinco campos de experiéncias, a partir dos quais as criancas podem aprender e

se desenvolver:

O eu, o0 outro e o nos;
Corpo, gestos e movimentos;
Tracos, sons, cores e formas;
Escuta, fala, pensamento e imaginacao;

Espacos, tempos, quantidades, relacoes e transformacoes.
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Sao campos que envolvem aprendizagens significativas para o desenvolvimento de habi-
lidades e competéncias, totalizando 800 horas para o atendimento em periodo regular e 1.600
horas anuais para periodo integral.

O Ensino Fundamental organiza-se em torno de cinco grandes areas do conhecimento e
seus respectivos componentes curriculares:

1. Linguagem: Lingua Portuguesa, Arte, Lingua Inglesa e Educacao Fisica;

2. Matematica: Matematica;

3. Ciéncias da Natureza: Ciéncias;

4. Ciéncias Humanas: Histéria e Geografia;

5. Ensino Religioso: Ensino Religioso.

A Educacdo Ambiental e atematica “Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena” integram
os componentes Arte e Histdria, nos anos iniciais, e Arte, Lingua Portuguesa (Literatura) e Histo-
ria, nos anos finais, totalizando 1.000 horas-aula anuais, em cada etapa.

Na modalidade EJA, além das areas e componentes curriculares comuns ao Ensino Funda-
mental, sdo acrescidos Filosofia, Administracao e Economia, totalizando 4.000 horas anuais, na
conclusao da modalidade.

A Secretaria de Educacao vem investindo na Educacao em Tempo Integral, na qual os es-
tudantes cursam, além dos componentes obrigatérios da Educacdo Basica, oficinas curriculares,
eletivas e diversificadas, em periodo contrario ao das aulas regulares, a saber:

a. Atividades de linguagem: informatica educacional, literatura e expressao e estudo moni-

torado;

b. Atividades culturais e esportivas: escola de esportes, ballet, jazz, teatro, musica;

c. Atividades ludicas e educativas: jogos pedagogicos;

d. Atividades socioeducativas: empreendedorismo, educacdo ambiental e satde.

Carga horaria anual: 800 horas.
A Educacao em Tempo Integral é organizada em séries anuais e em espacos de aprendiza-

gens adequados, como: salas de aula, sala de informatica, sala de leitura, sala de video, quadra

poliesportiva, sala de jogos e laboratorios.
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As premissas fundamentais para a articulacao dos saberes das diversas areas do conheci-
mento escolar, na proposta integral, favorecem uma aprendizagem significativa. O conjunto de
situacoes didaticas propostas enriquece o cotidiano da sala de aula, pois instiga a curiosidade,
possibilita a investigacao e propicia a articulacao entre os conhecimentos. Essa organizacao foi
desenvolvida para que os estudantes possam construir significados e atribuir sentidos ao apren-

dizado escolar.

LILLLLLELELLLLTLEET ] 2.3, Estudo e implantacdo da BNCC no municipio

Para o estudo da BNCC na Rede Municipal de Ensino, a equipe técnico-pedagdgica da
Secretaria de Educacao organizou reunides mensais com os coordenadores das escolas, que por
sua vez foram multiplicadores em suas unidades escolares, junto aos professores, promovendo
apresentacoes orais, andlises e discussdes sobre a organizacdo do documento normativo, as
competéncias gerais e especificas de cada componente curricular, as areas do conhecimento,
as habilidades, os objetos de conhecimento e os direitos de aprendizagem, de acordo com as
etapas: Educacao Infantil, Ensino Fundamental | e Il.

Essas reunides tiveram como objetivos: apresentar o documento em linhas gerais, apre-
sentar a BNCC como um documento normativo que visa a melhoria da qualidade de ensino na
educacao brasileira, compreender o que é a BNCC, como foi construida e organizada e estudar
cada etapa emrelacao as habilidades, a organizacao de cada area e componente e estratégias.

Tal organizacao foi planejada pela equipe da Secretaria da Educacao (SE), em articulacdo
com os coordenadores pedagdgicos das unidades escolares. A equipe se reuniu durante o ano
de 2018, quinzenalmente, para estudar os temas e formatar os horarios de trabalho pedagégico
com os professores. Dessa maneira, a Rede Municipal de Ensino de Campos do Jordao padro-
nizou as pautas do horario de Trabalho Docente Coletivo (TDC), para que todos os envolvidos
no processo de ensino e aprendizagem conhecessem o documento e se apropriassem de sua
estrutura, organizacdo e importancia no processo educativo. E importante destacar que, du-
rante todo o processo de estudo, houve a preocupacao de todos os envolvidos de verificar a
articulacao entre as competéncias, habilidades e objetos de conhecimento da BNCC com os Re-
ferenciais Curriculares da Rede Municipal de Ensino, para que todo o processo de construcdo da

Matriz Curricular fosse participativo, como fora a construcao dos documentos vigentes na Rede.

25



Em continuidade ao trabalho de formacao continuada dos professores, em torno da BNCC,
a equipe técnica da SE também realizou formacoes com foco no Curriculo Paulista, no que tange
ao estudo do documento e a adequacao do planejamento escolar aos objetos de conhecimento,
competéncias e habilidades prescritos no material. O estudo contribuiu também com a escolha
de livros didaticos para o Ensino Fundamental I, em 2018, e Ensino Fundamental Il,em 2019.

O trabalho de formacao continuada dos professores da Rede Municipal de Ensino de Cam-

pos do Jordao, realizado com os coordenadores pedagogicos, teve como objetivos:

Fazer uma retrospectiva das acoes envolvendo a implementacao da BNCC,
de modo a compreender o processo democratico que configura o regime de colabora-
cao nos ambitos federal, estadual e municipal;

(Re)conhecer as multiplas concepcodes de curriculo que permeiam a socieda-
de brasileira para refletir sobre a concepcao da Rede Municipal;

(Re)conhecer as multiplas vozes docentes que contribuiram com a constru-
cdo do Curriculo Paulista, para pensar em que medida estas vozes representam (ou
nao) os professores de Campos do Jordao;

Refletir sobre os aspectos que possibilitam a compreensdao da BNCC como o
resultado de um processo evolutivo na historia da educacao brasileira (leitura propos-
ta como trabalho pessoal);

Pensar os diferentes modelos curriculares existentes para situar os docu-
mentos curriculares da Rede Municipal de Ensino e propor um modelo para a educa-
c¢ao municipal: curriculo ou matriz curricular;

Explorar habilidades e/ou objetivos de aprendizagem e desenvolvimento do
Curriculo Paulista para uma maior familiarizacado com o documento;

Analisar a progressao das habilidades/objetivos de aprendizagem e desen-
volvimento na Educacao Basica;

Identificar e analisar, nas habilidades e objetivos de aprendizagem do Cur-
riculo Paulista, os trés niveis de progressao curricular, normatizados pela BNCC: pro-

cesso cognitivo, objetos de conhecimento e modificadores.
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E importante destacar que o municipio de Campos do Jordao incentivou a participacdo de
todos os profissionais da educacao no processo de validacao do Curriculo Paulista, seja no es-
tudo das primeiras versoes, seja na consulta publica ou estudos regionais sobre o documento,

conforme constatam os dados abaixo®:

Nuimero de participantes do Ndmero de participacoes Nudmero de sugestoes ao
municipio efetivas documento
2.361 125.628 12.635

Dados da consulta publica on-line a primeira versdo do Curriculo Paulista em setembro de 2018.

Diante do exposto, é desejo desta Secretaria de Educacao que os encontros formativos e
estudos realizados envolvendo todos os profissionais da educacao do municipio possam contri-
buir com a (re)escrita dos textos introdutérios da Matriz Curricular da Rede, a partir dos docu-
mentos curriculares ja existentes, como a Proposta Pedagdgica, o Plano de Curso, as Diretrizes
Curriculares dos Componentes do Ensino fundamental | e Il e Educacao Infantil, que estao sen-

dorevistos e reelaborados pela equipe técnica desde 2018, com assessoria especializada.

®Constilta publica on-line do Curriculo Paulista. O formulario para consulta publica foi disponibilizado no endereco:
www.sites.google.com/view/curriculopaulista. Acessado em: 22 out. 2018.
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PARTE Ii

OS FUNDAMENTOS PEDAGOGICOS DA MATRIZ
CURRICULAR DO MUNICIPIO DE CAMPOS DO JORDAO
EM CONSONANCIA COM O CURRICULO PAULISTA E A BNCC




HIHLHTTTTT 2. Educacdo Integral: rumo a diversidade e 3 inclusdo

A Matriz Curricular de Campos do Jordao, em consonancia
com o Curriculo Paulista, considera a Educacao Integral como a base
da formacao dos estudantes do municipio. Dessa maneira, afirma o
compromisso com o desenvolvimento dos estudantes em suas dimen-
soes intelectual, fisica, socioemocional e cultural, elencando as com-
peténcias e as habilidades essenciais para a atuacao na sociedade con-
temporanea e seus cendrios complexos, multifacetados e incertos.

Viver, aprender e se relacionar, nesse novo contexto, tem exi-
gido, cada vez mais, autonomia e mobilizacado de competéncias para
acessar, selecionar e construir pontos de vista frente ao volume subs-
tancial de informacoes e conhecimentos disponiveis, para buscar so-
lucoes criativas e fazer escolhas coerentes com os projetos de vida de
cada estudante e com o impacto dessas escolhas.

Assim, nas escolas que integram a Rede Municipal de Ensino, as
atividades desenvolvidas com os estudantes, dentro e fora do espaco
escolar, devem convergir para que todos possam desenvolver as com-

peténcias gerais explicitadas no quadro a seguir.
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LHHHLLILLLLLVELLETT T ] 2.1, Competéncias gerais da BNCC e Matriz Curricular de Campos
do Jordao

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo fisico, social, cultural e digi-
tal para entender e explicar a realidade, continuar aprendendo e colaborar para a construcao de uma sociedade

justa, democratica e inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem proépria das ciéncias, incluindo a investigacao, are-
flexao, a andlise critica, aimaginacdo e a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar hipoteses, formular

e resolver problemas e criar solucées (inclusive tecnolégicas) com base nos conhecimentos das diferentes areas.

3. Valorizar e fruir as diversas manifestacoes artisticas e culturais, das locais as mundiais, e também participar

de praticas diversificadas da producéao artistico-cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita), corporal, visual, sonora
e digital —, bem como conhecimentos das linguagens artistica, matematica e cientifica, para se expressar e parti-
Ihar informacoes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao

entendimento mutuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacao e comunicacao de forma critica, significativa,
reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar
informacoes, produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e

coletiva.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de conhecimentos e experiéncias que
Ihe possibilitem entender as relacdes proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da

cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informacdes confidveis, para formular, negociar e defender ideias,
pontos de vista e decisdes comuns que respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental
e o consumo responsavel em dmbito local, regional e global, com posicionamento ético em relacado ao cuidado de

si mesmo, dos outros e do planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional, compreendendo-se na diversidade huma-

na e reconhecendo suas emocaoes e as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucao de conflitos e a cooperacao, fazendo-se respeitar e promovendo o
respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e valorizacdo da diversidade de individuos e de gru-

pos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinacao,

tomando decisbes com base em principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.
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Essas competéncias gerais contemplam integradamente conceitos, procedimentos, atitudes e va-
lores, necessarios a todos os estudantes, enfatizando o desenvolvimento de Competéncias Socioemo-
cionais. O desenvolvimento da empatia, da colaboracao e da responsabilidade supde processos inten-
cionais de ensino e de aprendizagem vivenciados em situacoes de interacao, em que essas habilidades

sao mobilizadas, simultaneamente aos processos cognitivos. A esse respeito, esclarece Mahoney:

O motor, o afetivo, o cognitivo, a pessoa, embora cada um desses aspectos tenha identidade estrutural
e funcional diferenciada, estdo tao integrados que cada um é parte constitutiva dos outros. Sua separa-
cao se faz necessaria apenas para a descricido do processo. Uma das consequéncias dessa interpretacao
é de que qualquer atividade humana sempre interfere em todos eles. Qualquer atividade motora tem
ressonancias afetivas e cognitivas; toda disposicao afetiva tem ressonancias motoras e cognitivas; toda
operacdo mental tem ressonancias afetivas e motoras. E todas essas ressonancias tém um impacto no
quarto conjunto: a pessoa (MAHONEY, 2000, p. 15).

E importante destacar que o desenvolvimento das Competéncias Socioemocionais ndo tem
como escopo conformar subjetividades, isto é, ndo deve haver nenhum tipo de determinismo so-
bre o que o estudante deve se tornar, uma vez que seu desenvolvimento esta relacionado ao ato
de Aprender a Ser, um dos pilares da educacao nos quais se pauta o municipio. Nesse sentido,
guando se atribui significado ao que é ser responsavel, colaborativo etc., isto é, quando se Apren-
de a Ser, é possivel fazer escolhas entre querer ser, ou ndo, de uma determinada maneira, em
uma dada situacdo. Dessa maneira, esse querer advém da singularidade construida a partir das
percepcoes gestadas no vivido, ainda que sob influéncia dos cédigos culturais.

Além disso, é importante reforcar que, sendo as Competéncias Cognitivas e Socioemocio-
nais indissocidveis, sua mobilizacdo também ocorre simultaneamente, fato que deve ser inten-
cionalmente explorado, a fim de garantir o perfil do estudante previsto nas competéncias gerais
da BNCC. Nesse sentido, a empatia, por exemplo, ndo deve ser trabalhada sem a perspectiva do
pensamento critico, orientado pelo conhecimento, sob o risco de tornar-se submissao; a colabo-
racao implica a construcao de significado comum, devendo ser aliada a capacidade de argumen-

tacao, e assim sucessivamente, de acordo com os objetivos pretendidos.
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Competéncias como comunicacao, autogestao, criatividade, empatia, colaboracao e autoconheci-
mento, entre outras, quando trabalhadas intencionalmente nas praticas escolares de modo articulado a
construcao do conhecimento, impactam de modo positivo na permanéncia e no sucesso dos estudantes
na escola, tendo relacao direta com a continuidade dos estudos, com a empregabilidade e com outras
variaveis ligadas ao bem-estar da pessoa, como a salde e os relacionamentos interpessoais.

Nao é demais reforcar que as praticas de ensino e de aprendizagem que consideram o estu-
dante em sua integralidade estdo longe de praticas que normatizam comportamentos, rotulam ou
buscam adequar os estudantes a um modelo ideal de pessoa. A Educacao Integral, como funda-
mento pedagogico, demonstra o interesse da Matriz Curricular de Campos do Jordao em atender
as necessidades de ensino e de aprendizagem pelo olhar sistémico — por parte dos profissionais
da educacao — para essas aprendizagens e o modo como elas se apresentam em nossa sociedade.

Para que o conjunto das competéncias gerais possa ser efetivamente garantido, é necessario
enxergar o estudante de uma nova forma, reconhecendo todo o seu potencial de desenvolvimento.
E necessario acreditar que todos podem aprender e, ainda, ter a necessaria flexibilidade para a ado-
cao de estratégias metodologicas que promovam o protagonismo e a autonomia dos estudantes.

Segundo essa perspectiva, a Matriz Curricular do municipio, em alinhamento a BNCC e ao
Curriculo Paulista, preconiza a adocao de praticas pedagdgicas e de gestao que levem em consi-

deracao adiversidade e, a0 mesmo tempo, a inclusao de todos os estudantes, assumindo:

O compromisso com a formacao e o desenvolvimento humano em toda sua
complexidade, integrando as dimensoes intelectual (cognitiva), fisica e afetiva;

Uma visao plural, singular e integral da crianca, do adolescente, do jovem e do
adulto, de suas acoes e pensamentos, bem como do professor, nos ambitos pessoal e
profissional;

O acolhimento das pessoas em suas singularidades e diversidades, o combate
adiscriminacao e ao preconceito em todas as suas expressoes, bem como a afirmacao
do respeito as diferencas sociais, pessoais, historicas, linguisticas, culturais;

A necessidade de construir uma escola como espaco de aprendizagem, de
cultura e de democracia, que responda ao desafio da formacao dos estudantes para

atuar em uma sociedade altamente marcada pela tecnologia e pela mudanca.
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Outro pressuposto da Educacao Integral é o de que todo o espaco escolar é espaco de
aprendizagem, aberto a ampliacdo dos conhecimentos dos estudantes. Nesse sentido, o patio,
a biblioteca, a sala de leitura, os espacos destinados a horta, a quadra poliesportiva, a prépria
sala de aula, entre outros, sao de fato espacos propicios a aprendizagem, em todas as dimensoes
da pessoa, sendo por isso, considerados verdadeiros polos de producao de conhecimentos, nos
guais os estudantes poderao pesquisar diferentes assuntos e situacdes que colaborem para sua
formacao.

Nas escolas da Rede Municipal de Campos do Jordao os espacos escolares sao utilizados
de modo a favorecer a diversidade e a inclusao, por meio da oferta de um ensino de qualidade
para todos e de Atendimento Educacional Especializado (AEE), com adaptacdes de grande e
pequeno porte ao curriculo, quando necessario. Os servicos de Atendimento Educacional Espe-
cializado, oferecidos pela Rede Municipal de Ensino, aos estudantes regularmente matriculados,

sdo realizados pelos seguintes profissionais:

Professores de Ensino Fundamental I, Especialistas em Psicopedagogia, De-
ficiéncia Auditiva (DA) e Deficiéncia Intelectual (DI), para o AEE, desenvolvido nas es-
colas e/ou nas salas de Recursos Multifuncionais;

Auxiliar da Vida Escolar (AVE), cuja atribuicao principal é assistir os estudan-
tes com limitacdo de comunicacao, de orientacdo, de compreensao, de mobilidade, de
locomocao e/ou com Transtorno Global do Desenvolvimento (TGD), auxiliando-os a
realizar as atividades cotidianas e escolares em periodos extraclasse, viabilizando as-

sim o seu pleno desenvolvimento na escola.

O municipio possui ainda o Centro Integrado de Recursos Pedagogicos Especiais (Cirepe),
onde é realizado atendimento técnico especializado por equipe multidisciplinar com os seguin-
tes profissionais: Professor de Ensino Fundamental I, Especialista em Deficiéncia Intelectual,
Professor de Ensino Fundamental | com conhecimento na area da Deficiéncia Visual, Professor
Especialista na area do Transtorno Espectro Autista, Psicdlogo, Fonoaudidélogo e Fisioterapeuta.

E necessario frisar que os espacos de aprendizagens n3o se limitam aqueles situados no
interior da escola: também os ambientes nao formais de aprendizagem, como os diferentes ti-

pos de museus; os locais/monumentos de memoria de determinados grupos sociais ou mesmo de
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eventos historicos; as pracas publicas; os parques estaduais € municipais; os institutos de artes e
de cultura; as bibliotecas publicas; os teatros e cinemas; os institutos de pesquisas; entre tantos
outros, constituem-se como relevantes no processo de formacao integral dos estudantes jorda-
nenses.

A cidade de Campos do Jordao dispde de diversos espacos propicios a aprendizagem, que
ultrapassam aqueles do ambiente escolar, como o Museu Felicia Leirner, o maior ao ar livre da
América Latina, o Auditério Claudio Santoro, o Palacio do Governo, o Espaco Cultural Dr. Alem, a
Casa da Xilogravura, entre outros.

Enfim, quando o desafio é aprimorar a qualidade das aprendizagens, considerando a diver-
sidade e ainclusdo de todos os estudantes, é necessario que as orientacdes da Matriz Curricular
do municipio sejam observadas por todos os envolvidos no processo educacional, refletindo-se
nas praticas de docentes, estudantes, equipe gestora e funcionarios, bem como nas relacdes que
se estabelecem no interior da escola e no seu entorno, sendo necessaria, por vezes, a promocao
de adaptacoes curriculares de pequeno porte para estudantes com deficiéncia ou dificuldade de
aprendizagem. Também a Matriz Curricular deve repercutir em estratégias para o acompanha-
mento das praticas e dos processos escolares, bem como dos resultados de desempenho dos es-

tudantes.

LT ] 2.2. © compromisso com a inclusdo e com o desenvolvimento
da diversidade

Como ja se explicitou anteriormente, a Matriz Curricular de Campos do Jordao e o Curricu-
lo Paulista sinalizam a necessidade de que as decisoes pedagodgicas promovam o desenvolvimen-
to de competéncias necessarias ao pleno desenvolvimento dos estudantes.

Reiterando os termos da BNCC (2017, p. 8) e do Curriculo Paulista, a Matriz da Rede Muni-
cipal define Competéncia como “a mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos),
habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas
complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho”.

Assim, a Matriz indica claramente o que os estudantes devem “saber” (em termos de conhe-
cimentos, habilidades, atitudes e valores) e, sobretudo, o que devem “saber fazer”, consideran-
do a mobilizacdo desses conhecimentos, habilidades, atitudes e valores para resolver demandas

complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho.
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Espera-se que essas indicacoes possam orientar as escolas do municipio para o fortaleci-
mento de acdes que assegurem aos estudantes a transposicao de conhecimentos, habilidades,
atitudes e valores em intervencdes concretas e solidarias (Aprender a Fazer e a Conviver), no
processo de construcao de sua identidade, aprimorando as capacidades de situar-se e perceber-
-se na diversidade, de pensar e agir no mundo de modo empatico, respeitoso a diversidade, cri-
ativo e critico (Aprender a Ser), bem como no desenvolvimento da autonomia para gerenciar a
propria aprendizagem e continuar aprendendo (Aprender a Aprender).

E necessario garantir que, ao final do Ensino Fundamental, os estudantes jordanenses se
constituam como cidaddos autonomos, capazes de interagir de maneira critica e solidaria, de atu-
ar de maneira consciente e eficaz em acoes que demandam andlise criteriosa e na tomada de de-
cisoes que impactam no bem comum, de buscar e analisar criticamente diferentes informacoes e
ter plena consciéncia de que a aprendizagem € demanda para a vida toda.

A respeito da diversidade e da inclusao, destacam-se as competéncias 6, 8, 9 e 10, respec-
tivamente, de valorizacao da diversidade de saberes e vivéncias culturais dos estudantes; de au-
toconhecimento para a compreensao da diversidade humana, a partir do conhecimentode sieo
respeito ao outro; de exercicio da empatia, do dialogo, da resolucao de conflitos e da cooperacao,
na promocao do respeito e da valorizacdo da diversidade de individuos e de acao autbnoma, res-
ponsavel, flexivel, resiliente e determinada do sujeito na tomada de decisdes, pautando-se por
principios inclusivos.

No municipio, o desenvolvimento dessas competéncias se da, dentre outras formas, na pro-
mocao de um curriculo diversificado nas escolas, com parcerias de outras instituicoes e secre-
tarias, como a Fundacao Lia Maria Aguiar, o Instituto Federal de Campos do Jordao, o Senac, a

Secretaria da Saude e de Esportes, o Fundo Social de Solidariedade, entre outros.

||| | | | | | | | | | | | | | | | | | 2.3. Praticas de alfabetizacao, letramento e multiletramentos
Na Matriz Curricular de Campos do Jordao, em consonancia com o Curriculo Paulista, a
alfabetizacao é central na aprendizagem das criancgas, uma vez que supde um conjunto de ha-
bilidades e competéncias fundantes, que se configuram como andaimes para as aprendizagens
posteriores.
E necessdario frisar que o municipio, assim como o Estado de S3o Paulo, tem como meta a
completa alfabetizacao de todas as criancas, até que completem sete anos, ou seja, no final do 2¢

ano do Ensino Fundamental.
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A alfabetizacao € entendida, nesta Matriz, como a aprendizagem da leitura e da escrita, ou
seja, o desenvolvimento da capacidade de compreender e analisar criticamente diferentes géne-
ros que circulam em diferentes esferas da atividade humana, em diversas linguagens, bem como
a compreensao do sistema de escrita alfabética.

Trata-se de um compromisso publico pactuado entre as redes, para que todos os esforcos
nos dois primeiros anos do Ensino Fundamental se concentrem na garantia de oportunidades as
criancas de se apropriarem do sistema de escrita alfabética, de modo articulado ao desenvolvi-
mento de outras habilidades de leitura e de escrita, no envolvimento de praticas diversificadas
de letramento.

Vale destacar que a alfabetizacdo ndo se restringe apenas a apropriacao da palavra escrita,
mas designa um conjunto de saberes e fazeres especificos e fundamentais para o desenvolvimen-
to cognitivo e para as aprendizagens posteriores.

Na Geografia, por exemplo, € comum o uso do termo alfabetizacao cartografica, referindo-
-se a um conjunto de saberes e fazeres relacionados a nocoes basicas, como o reconhecimento
de drea e sua representacao, identificacdo da visao vertical e obliqua presentes em mapas, da
linha, do ponto, da escala da proporcao, a leitura de legendas, o reconhecimento de imagens bi-
dimensionais e tridimensionais, a orientacao, a utilizacdo e a leitura dos pontos de referéncias,
entre outros, fundamentais para o desenvolvimento da autonomia na leitura e na producao de
representacoes do espaco.

A Matematica utiliza o termo alfabetizacao matematica para designar os saberes essenciais
em relacdo a capacidade de ler e escrever em Matematica, como a compreensao e a apropriacao
do Sistema de Numeracdo Decimal (SND), tdo essencial para o desenvolvimento de outros co-
nhecimentos relacionados a essa area do conhecimento.

A alfabetizacao cientifica refere-se ao desenvolvimento de procedimentos e conhecimen-
tos necessarios a pesquisa, a comunicacao oral e escrita, em linguagem verbal, multimodal ou
multissemidtica, durante e ao final dos processos de pesquisa.

O letramento e o multiletramento garantem a participacao dos estudantes nas praticas so-
ciais mediadas pela leitura e a escrita e os habilitam também a produzirem textos que envolvem
as linguagens verbal, a ndo verbal e a multimodal, presentes nos diferentes géneros que circulam

nas mais diferentes esferas da atividade humana.
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LHHHLLILLLLLLLELL LT | | 2.4. Projeto de vida dos estudantes jordanenses

Como na BNCC e no Curriculo Paulista, a Competéncia Geral 6 da Matriz Curricular de
Campos do Jordao refere-se a necessidade de que os estudantes sejam apoiados na construcao
de seus projetos de vida, o que supde o acesso a condicoes e espacos para refletir sobre seus ob-
jetivos, aprender a planejar, a definir metas, a se organizar para alcanca-las — com autoconfianca,
persisténcia, determinacao e esforco.

Dessa maneira, a Matriz Curricular do municipio evidencia a necessidade de que os estu-
dantes, ao longo da escolaridade basica — em especial nos Anos Finais do Ensino Fundamental —,
possam desenvolver um projeto de vida individualizado, que Ihes permita identificar suas aspira-
coes, bem como as potencialidades e desafios para concretiza-los.

A chance de um estudante construir um projeto de vida que atenda as suas aspiracoes e
a sua singularidade esta diretamente relacionada as oportunidades para o desenvolvimento do
autoconhecimento — sem o que nao teria condicdes para identificar seus desejos pessoais — e,
também, para que desenvolva e exercite a autonomia e o protagonismo — sem o que seria muito
dificil planejar, buscar solucdes e readequar estratégias e intervencdes na busca da execucao de

seu projeto.

FILLETEEEEEEETTET T ] 2.5. Tecnologia digital: consumo e producao de tecnologia

A forte presenca da tecnologia na vida de todos tem ressignificado o cotidiano, alterado
praticas, modos de interacao, as maneiras como executamos as mais variadas tarefas. A leitura e
a escrita vém ocupando novas plataformas, novos canais de circulacdo. As tecnologias, em geral
as linguagens digitais, alcancam criancas e adolescentes no modo como concebem seus proces-
sos pessoais de aprendizagem.

O papel da escola, sintonizada com as novas formas de producao do conhecimento na cul-
tura digital, consiste em inserir, de maneira eficaz, os estudantes das diferentes etapas de ensino
nas mais diversas culturas requeridas pela sociedade do conhecimento. Assim, além do letra-
mento convencional, os multiletramentos e os novos letramentos se fazem necessarios para a
formacao integral dos estudantes e, dessa forma, para a insercao nas culturas: letrada, artistica,
do movimento, cientifica, popular, digital, entre outras.

Nas escolas do municipio de Campos do Jordao, a presenca da tecnologia perpassa o trabalho
de sala de aula, como: um instrumento facilitador da aprendizagem. A Rede Municipal dispoe de

recursos materiais como laboratérios de informatica, internet banda larga, datashow, televisores,
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entre outros, contudo ha que se investir cada vez mais na formacao dos profissionais da edu-
cacao para que o uso da tecnologia repercuta mais diretamente na qualidade dos processos de
ensino e de aprendizagem.

E preciso considerar que o uso dessas Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo
(TDIC) envolve postura ética, critica, criativa e responsavel. Essa postura precisa ser trabalhada
na escola, associada ao desenvolvimento de competéncias e habilidades voltadas a resolucao de
situacoes-problema, ao estimulo, ao protagonismo e a autoria.

Para ampliar e ressignificar o uso das tecnologias, além de assegurar que os estudantes sai-
bam lidar com a informacao cada vez mais disponivel, a Matriz Curricular do municipio, articula-
da ao Curriculo Paulista e a BNCC, contempla essa tematica em toda a Educacao Basica. Dessa
maneira, pretende-se possibilitar o desenvolvimento de competéncias e habilidades que permi-

tam aos estudantes:

buscar dados e informacoes de forma critica nas diferentes midias, inclusive
as sociais, analisando as vantagens do uso e da evolucao da tecnologia na sociedade
atual, como também seus riscos potenciais;

apropriar-se das linguagens da cultura digital, dos novos letramentos e dos
multiletramentos para explorar e produzir contetidos em diversas midias, ampliando
as possibilidades de acesso a ciéncia, a tecnologia, a cultura e ao trabalho;

usar diversas ferramentas de software e aplicativos, bem como tecnologias
assistivas, para compreender e produzir contelddos em diversas midias, simular fen6-
menos e processos das diferentes areas do conhecimento, e elaborar e explorar diver-
sos registros de representacao matematica;

utilizar, propor e/ou implementar solucoes (processos e produtos) envolven-
do diferentes tecnologias para identificar, analisar, modelar e solucionar problemas
complexos em diversas areas da vida cotidiana, explorando de forma efetiva o racioci-
nio légico, o pensamento computacional, o espirito de investigacao, a criatividade;

usar diversas ferramentas de software e aplicativos, de forma efetiva, visando

aotimizar o processo de ensino e de aprendizagem de todos os estudantes.
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Em relacdo ao uso de tecnologias assistivas, cabe explicitar que essa terminologia se refere
atodoum arsenal de recursos e servicos que contribuem para proporcionar ou ampliar habilida-
des funcionais de pessoas com deficiéncia e, consequentemente, promover a inclusao social. De

acordo com o Comité de Ajudas Técnicas (CAT, 2007), a tecnologia assistiva:

[...] € uma area do conhecimento, de caracteristica interdisciplinar, que engloba produtos, recursos,
metodologias, estratégias, praticas e servicos que objetivam promover a funcionalidade, relacionada
a atividade e participacao, de pessoas com deficiéncia, incapacidades ou mobilidade reduzida, visando

sua autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusao social.

A tecnologia assistiva €&, portanto, um recurso ou uma estratégia utilizada para ampliar ou
possibilitar a execucao de uma atividade necessaria e pretendida por uma pessoa com deficién-
cia. Na perspectiva da Educacao Inclusiva, postulada pela Matriz Curricular do municipio, a tec-
nologia assistiva € voltada a favorecer a participacao do estudante com deficiéncia nas diversas
atividades do cotidiano escolar, vinculadas aos objetivos educacionais comuns. Sdo exemplos de
tecnologia assistiva na escola, dentre outras, os materiais escolares e pedagdgicos acessiveis, a
comunicacao alternativa, os recursos de acessibilidade ao computador, os recursos para mobi-
lidade, localizacao, sinalizacdo e de mobilidrio que atendam as necessidades pontuais de cada
estudante.

No Atendimento Educacional Especializado (AEE), o professor fara, junto a cada estudan-
te, aidentificacao de possiveis barreiras no contexto educacional do ensino regular que possam
impedir ou limitar a participacao de todos nos desafios de aprendizagem propostos pela escola.
A partir da identificacdo desses problemas e das potencialidades de cada estudante, o professor
do AEE poderaimplementar recursos ou estratégias que auxiliem, promovam ou ampliem as pos-
sibilidades de participacao e atuacao dos estudantes nas atividades, relacées e comunicacao nos
espacos escolares.

A sala de recursos multifuncional consiste em um espaco apropriado para o estudante
aprender a utilizar as ferramentas de tecnologia assistiva, tendo em vista o desenvolvimento da
autonomia, fazendo sentido apenas quando favorece a aprendizagem do estudante no contexto
escolar comum. Dessa forma, o professor do AEE precisa avaliar a melhor alternativa de tecno-
logia assistiva a cada estudante, produzindo, por vezes, materiais e orientacdes especificas a ele,
para que sirvam de apoio ao ensino regular, a familia e aos demais espacos que ele frequenta.

Sao focos importantes do trabalho pedagégico envolvendo o uso de tecnologia assistiva,

numa perspectiva da Educacao Inclusiva:
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a tecnologia assistiva numa proposicao de educacao para autonomia;

a tecnologia assistiva como conhecimento aplicado para a resolucao de pro-
blemas funcionais enfrentados pelos estudantes;

a tecnologia assistiva que promove a ruptura de barreiras, que impedem ou

limitam a participacao dos estudantes nos desafios educacionais.

LHHLLILLLLLLLLLTETT ] | 2.6. O pacto interfederativo e a garantia de qualidade e equidade
na Matriz Curricular de Campos do Jordao

Com a sua homologacao, o Curriculo Paulista retorna as redes de ensino, as escolas e aos
educadores, servindo de base para a elaboracao da Matriz Curricular do municipio de Campos do
Jordao. O desafio agora é a implantacao e implementacao do documento no municipio, de modo
a assegurar uma educacao de qualidade a todos os estudantes jordanenses.

Nesse processo de melhoria da qualidade da educacao, a Matriz Curricular representa um
marco importante para a reducao das desigualdades educacionais no municipio, uma vez que
explicita as aprendizagens essenciais que todos os estudantes devem desenvolver.

Espera-se que todas as escolas da cidade se reconhecam no documento curricular e, a
partir dele, reelaborem suas Propostas Pedagdgicas e Projetos Politico-Pedagdgicos, de maneira
a dar respostas efetivas as necessidades, as possibilidades e aos interesses dos estudantes jor-
danenses, segundo suas identidades linguisticas, étnicas e culturais, a luz da Matriz Curricular
da Rede.

Portanto, as decisdes curriculares e didatico-pedagoégicas da Rede de ensino, o planeja-
mento do trabalho anual das instituicdes escolares, as rotinas e os eventos do cotidiano escolar
devem considerar a necessidade de superacao das desigualdades educacionais. Para essa supe-
racao, é preciso que o planejamento mantenha claro o foco na equidade, o que pressupoe reco-
nhecer que as necessidades dos estudantes sao diferentes, como dispoe o Decreto Municipal n@
8.028/2019, que cria o Programa de Acolhimento Social e Educacional (Pase), para o atendimen-

to a educandos com deficiéncia na Rede Municipal de Campos do Jordao.
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Segundo a perspectiva defendida pela Matriz Curricular do municipio, a equidade diz res-
peito a inclusdo de todos os estudantes nas escolas e a garantia de seu direito a uma educacao
publica de qualidade, prevista na Constituicao, na LDB, na legislacao estadual e dos municipios
paulistas. Refere-se, ainda, a necessidade de respeitar a diversidade cultural, a socioecondémica, a
étnico-racial, a de género e as socioculturais presentes no territorio estadual.

Promover a equidade supde também dar respostas adequadas e com respeito ao publico
atendido nas modalidades da Educacao Especial, Educacao de Jovens e Adultos e Educacao do
Campo no municipio de Campos do Jordao.

No caso da Educacao Especial, o desafio da equidade requer o compromisso com os es-
tudantes com deficiéncia, reconhecendo a necessidade de praticas pedagdgicas inclusivas e de
adaptacao curricular, conforme estabelecido na Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com Defici-

éncia (Lein? 13.146/2015) e no Decreto Municipal supracitado.
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HIHLLILLLLLLLL LT ] | ] 3. Perfil do estudante que se deseja formar

A Matriz Curricular de Campos do Jordao objetiva oferecer um ensino de qualidade a
todos os estudantes da rede publica municipal, por meio de uma Educacao Integral que visa a tor-
na-los agentes de transformacao e construcao do lugar onde vivem e do mundo, pelo protagonis-
mo e realizacao de seus projetos de vida, pautados em valores como ética, atitude e consciéncia
ambiental, cultural, social e econdmica, de forma criativa, critica, reflexiva, autbnoma e compe-
tente. Para tanto, busca-se o desenvolvimento de competéncias voltadas para a potencializacao
do comportamento empreendedor, pesquisador, comunicativo, critico, responsavel e construti-
vo, de exercicio da cidadania — localmente e de maneira globalizada.

As atividades desenvolvidas nas unidades escolares, portanto, devem propiciar aos estu-
dantes vivéncias e experiéncias significativas de construcao do conhecimento, a fim de desen-
volver as dez Competéncias Gerais preconizadas na BNCC, reiteradas pelo Curriculo Paulista e
pela Matriz da Rede Municipal de Ensino.

Para garantir o desenvolvimento das Competéncias Gerais, é necessario que os estudantes
estejam no centro do processo de ensino e de aprendizagem, para que aprendam de forma aut6-
noma e participativa, vivenciando a resolucao de problemas de diversas naturezas, em situacoes
reais ou préximas do real, sendo responsaveis pela construcdo do conhecimento.

A Matriz Curricular de Campos do Jordao aponta para a necessidade e a importancia da
solucao de problemas como conteutdo curricular da Educacao Basica, visando a proporcionar aos
estudantes o desenvolvimento de habilidades e estratégias para a solucdo de problemas, isto é, 0
desenvolvimento de procedimentos eficazes para a aprendizagem (ECHEVERRIA; POZO, 1998).
Um procedimento configura-se como “um conjunto de acdes organizadas para a consecucéo de

uma meta” (DCB da ESO, p. 41-42 apud ECHEVERRIA; POZO, 1998, p. 14).

Orientar o curriculo para a solucdo de problemas significa procurar e planejar situacées suficientemen-
te abertas para induzir nos estudantes uma busca e apropriacio de estratégias adequadas ndo somente
para darem resposta a perguntas escolares como também as da realidade cotidiana. Sem procedimen-
tos eficazes — sejam habilidades ou estratégias — o aluno ndo podera resolver problemas (ECHEVER-
RIA; POZO, 1998, p. 14).
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Asolucao de problemas implica, além do desenvolvimento de habilidades e estratégias, uma ati-
tude do estudante diante da aprendizagem, ou seja, a necessidade de encarar a aprendizagem como
um problema que requer a busca de respostas (ECHEVERRIA; POZO, 1998). Ademais, os estudantes
precisam aprender a propor problemas para si mesmos, no ambito do cotidiano, numa atitude cons-
tante de questionamento e estudo para procurar respostas para suas préprias perguntas e problemas
(atitude responsiva), em vez de receber respostas prontas, elaboradas por outrem. Segundo ECHE-
VERRIA e POZO (1998, p. 15), “o objetivo final da aprendizagem da solucio de problemas é fazer com
gue o aluno adquira o habito de se propor problemas e de resolvé-los como forma de aprender”, o que
corrobora com o desenvolvimento das dez Competéncias estabelecidas pela BNCC.

Diante do exposto, os estudantes desenvolverao as Competéncias Gerais por meio da resolu-
cao colaborativa de desafios, utilizando a tecnologia e outros recursos, para investigar, refletir e criar,
diante de variadas situacoes, desenvolvendo a proatividade. A centralidade dos estudantes nos pro-
cessos de ensino e aprendizagem corrobora, assim, com a formacao integral do sujeito nas dimensoes

intelectual, fisica, emocional, social e cultural.

LILLLLLEELLELLLEET ] 3.4, Principios ou conceitos de ensino e aprendizagem

A Secretaria de Educacdo de Campos do Jordao tem como principio a gestdo democratica, pautada
na autonomia, coeréncia, pluralismo de ideias e concepcoes pedagdgicas e corresponsabilidade, visando a
cumprir com a missao de oferecer um ensino de qualidade para a formacao do cidadao, garantindo a sua
inclusdo no mundo do conhecimento e do trabalho, para a realizacdo de seus projetos de vida.

Dessa maneira, a preocupacao educacional central da Educacao Basica deve ser a garantia da indi-
vidualidade de cada estudante em sua dimensao humana, com um ensino personalizado que atenda as
necessidades formativas de todos, visando a exceléncia na formacao educacional.

Para tanto, a Rede Municipal de Ensino embasa suas praticas pedagégicas nos preceitos educa-
cionais presentes, especialmente, nas teorias de Jean Piaget, Lev Vygotsky, Philipe Perrenoud e Howard
Gardner.

Para Jean Piaget, a construcao do conhecimento se da por meio das interacdes do estudan-
te com o objeto de conhecimento (reconhecer, selecionar, organizar, estruturar e adaptar) e os
respectivos processos de desenvolvimento mental, afetivo e moral, mostrando que se organizam

progressivamente, redundando em uma sucessao de etapas do desenvolvimento cognitivo, a saber:
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Periodo sensorio-motor (0 a 2 anos): a diferenciacdo entre os objetos externos
e o proprio corpo é uma das conquistas fundamentais da inteligéncia da crianca e é com
base no brincar e na afetividade que ela se desenvolve cognitivamente. Pode-se dizer
que aforma do brincar sofre grandes mudancas ao longo do desenvolvimento infantil;

Periodo pré-operatério (2 a 7 anos): é considerado um periodo de transicao,
especialmente no aspecto da linguagem, no qual a crianca frequentemente fala sozi-
nha, enquanto brinca ou realiza uma atividade qualquer (mondlogo), verbalizando o
que esta fazendo. Esta verbalizacao é entendida como um treino dos esquemas ver-
bais recém-adquiridos e como uma passagem gradual do pensamento explicito (motor)
para o pensamento interiorizado;

Periodo operatorio concreto (7 aos 12 anos): € marcado pela fase transitoria
entre aacao praticae aacao interiorizada e reversivel, modificando varias condutas do
sujeito;

Periodo operatério formal (12 aos 14/15 anos): € a fase na qual o individuo cons-
tréi sistemas e teorias, refletindo acerca de suas ideias sobre o mundo, sobre as coisas e as
pessoas, podendo formular teorias abstratas. O que caracteriza esses novos poderes € a

passagem do pensamento concreto para o pensamento formal ou hipotético dedutivo.

Na perspectiva piagetiana, a pratica docente dos professores deve estar comprometida
primeiramente com um estudo aprofundado de como o sujeito constréi conhecimento, conside-
rando o funcionamento cognitivo, a trajetéria de construcao das estruturas e o saber inicial do
estudante em relacao as habilidades e competéncias organizadas pela escola.

Quanto a Lev Vygotsky’, o pesquisador ressalta a importancia das interacoes sociais e o
papel singular da escola na construcao do desenvolvimento pleno dos membros da sociedade. A
teoria histérico-cultural desenvolvida por Vygotsky colabora para a compreensao da construcao
do conhecimento pelo sujeito, que se da a partir do uso de signos (palavras, desenhos, simbolos)

parainteragir e internalizar o conhecimento. Sendo assim, é por meio da zona de desenvolvimento

LA TAILLE, Yves de; OLIVEIRA, Marta Kohl de; PINTO, Heloysa Dantas de Souza. Piaget, Vygotsky, Wallon: teorias
psicogenéticas em discussio. [S.I: s.n.], 1992.
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proximal que o individuo constréi seu conhecimento, ou seja, que ele evolui na aprendizagem,
interagindo e se relacionando socialmente. Desta forma, um bom ensino é aquele que se adianta,
como explica Friedrich (2012, p. 110):

O conceito de “zona de desenvolvimento proximal” antecipa os desenvolvimentos possiveis, o que a
crianca conseguira fazer se acompanhada pelos adultos na resolucdo de tarefas e problemas. E esse
movimento entre “o que ela sabe fazer” em direcdo “ao que ela poderia conseguir fazer”, que constitui o
que os ensinamentos escolares deveriam focalizar.

Ja o estudioso Philipe Perrenoud apresenta os conceitos de competéncias e habilidades,
preconizados pela BNCC e essenciais para a atribuicao de sentidos ao fazer pedagégico e as
aprendizagens como um todo.

Por fim, as contribuicoes de Howard Gardner no campo da educacao remetem a valorizacaoe
aoreconhecimento de multiplas inteligéncias que possibilitem a elaboracao de procedimentos edu-
cacionais favoraveis ao desenvolvimento de todas as potencialidades dos estudantes. Sendo assim,
ainteligéncia consiste na habilidade de resolver problemas ou criar produtos que sejam significati-
VOS em um ou mais ambientes culturais. Foram identificadas pelo pesquisador sete tipos diferentes
de inteligéncia: linguistica, l6gico-matematica, espacial, musical, sinestésica corporal, interpessoal
e intrapessoal. Em cada pessoa tais inteligéncias se combinam de forma diferente. Na educacao, a
teoria das inteligéncias multiplas implica no desenvolvimento de um curriculo que abranja os dife-
rentes tipos de saber e a criacdo de espacos de aprendizagem mais amplos e diversificados.

Diante do exposto, a Matriz Curricular do municipio de Campos do Jordao baseia-se no ensi-
no e na aprendizagem por competéncias e habilidades, pautada em desafios como a investigacao,
a experimentacao, a andlise, a resolucao de problemas, a reflexao, a interacao social e o desenvol-
vimento das multiplas inteligéncias. E compromisso da Rede Municipal a promocao e a organiza-
cao de espacos de aprendizagens diversificados para a construcao do conhecimento, tais como a
sala de aula, quadras, refeitério, patio, laboratérios de ciéncias/experiéncias, auditérios, salas mul-
timeios e sala de teatro, sala de leitura/biblioteca, sala de apoio educacional especializado, espaco
verde (hortas e jardins) e brinquedotecas, além de espacos fora da escola como museus, teatros,
cinema, entre outros. Assim, a Secretaria de Educacao, embasada em preceitos tedricos solidos,

procura consolidar os pilares da Educacdo preconizados pela Unesco (1996, p. 90):

Para poder dar resposta ao conjunto das suas missoes, a educacdo deve organizar-se em torno de
quatro aprendizagens fundamentais que, ao longo de toda a vida, serdo de algum modo para cada
individuo, os pilares do conhecimento: aprender a conhecer, isto é adquirir os instrumentos de com-
preensao; aprender a fazer, para poder agir sobre o meio envolvente; aprender a viver juntos, a fim de
participar e cooperar com os outros em todas as atividades humanas; finalmente aprender a ser, via

essencial que integra as trés precedentes.
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PARTE IV

EDUCACAO INFANTIL:
IDENTIDADE E FINALIDADE




HILHTLTTTTT T | 4. Histéria da Educacio Infantil no municipio de Campos do Jord3o

Recuperar a histéria da Educacao Infantil no Brasil contribui para compreender o que a
BNCC representa em termos de direito a crianca para esta etapa da educacao. Saber de onde se
parte, onde se estd e aonde se quer chegar possibilita tracar novos caminhos.

A primeira acdo voltada a infancia em ambito estadual foi promovida em 1966. Sem aban-
donar totalmente os principios higienistas e assistencialistas, é defendido no | Seminario sobre
Creches no Estado de Sdo Paulo o conceito de creche como “um servico que oferece um poten-
cial capaz de garantir o desenvolvimento infantil, compensando as deficiéncias de um meio pre-
cario proprio das familias de classe trabalhadora” (HADDAD & OLIVEIRA, 1990, p. 109). Nesse
evento, realizado pela Secretaria do Bem-Estar Social, a creche é apresentada como instituicao
de atencao a infancia capaz de atender aos filhos da mae trabalhadora, que tem como objetivo
a promocao da familia e a prevencao da marginalidade, mas quer sobretudo sensibilizar a soci-
edade civil para a qualidade do atendimento ofertado as criancas. Buscando essa qualificacao, a
Secretaria passa a defender a necessidade de contar com profissionais especializados na drea do
desenvolvimento e Educacao Infantil — do Servico Social, da Psicologia, da Pedagogia e de outras
areas afins — para pensar e realizar o trabalho nas creches. Contudo, influenciados pelo tecni-
cismo, esses profissionais, especialmente os do Servico Social, mantém um olhar técnico para o
trabalho, que prioriza as familias mais do que as criancas.

Nadécadade 1970, com apromulgacidodalein®5.692,de 1971, umadas normativas fede-
rais define a funcao social da Educacao Infantil e reconhece sua importancia como etapa educa-
cional, conforme se Ié no capitulo 6, artigo 61, da referida lei: “Os sistemas de ensino estimularao
as empresas que tenham em seus servicos maes de menores de sete anos a organizar e manter,
diretamente ou em cooperacao, inclusive com o Poder Publico, educacao que preceda o ensino
de 12 grau”.

Em 1981, com a criacdao do Programa Nacional da Educacao Pré-escolar, elaborado pelo
MEC/COEPRE/Secretarias de Educacao e pelo Mobral, observa-se um movimento inicial para a
educacao das infancias, embora esta ndo estivesse ainda sendo tratada como forca constitucio-
nal. O Programa reconhecia a relevancia de acoes voltadas a infancia frente ao impacto que esta

tem no desenvolvimento do ser humano.
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[...] A educacdo pré-escolar é agora considerada como a primeira fase da educacao, pois estabelece a
base de todo processo educativo, que consiste em a pessoa fazer-se progressiva e permanentemente
conquistando-se a si mesma, integrando-se ao grupo social, delineando o seu presente e criando o seu
futuro (BRASIL, 1981, p. 5).

Em Sao Paulo, a década de 1980 foi marcada por movimentos pro-creches que, influen-
ciados pela luta das mulheres, apresentavam varias reivindicacoes aos poderes publicos. Repre-
sentando uma luta por direitos sociais e cidadania, tais movimentos resultaram na conquista da
creche como um direito das criancas e da mulher trabalhadora (MERISSE, 1997).

A Constituicao Federal de 1988 ratifica acriancade 0 a 6 anos o direito de frequentar creches
e pré-escolas. Com achegadada Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n2 9.394,de 20
de dezembro de 1996), a Educacio Infantil é finalmente integrada a Educac&o Basica.

Em 2006, a LDB passa por alteracoes e reduz o periodo da Educacao Infantil paraOa 5 anos,
em razao da ampliacao do Ensino Fundamental para 9 anos. Em 2013, é regulamentada a Lei n2
12.796/2013, que incluina LDB a obrigatoriedade da matriculade todas as criancas de 4 e 5 anos
na Educacao Infantil.

Em Campos do Jordao, a histéria da Educacao Infantil teve inicio com instituicoes religiosas
e filantrépicas no atendimento assistencial as criancas, em 1940, com a iniciativa do Padre Vita®,
que trabalhou para ajudar os mais pobres. Um pouco antes disso, em 1933, ele construiu um
grande pavilhdo de madeira, dotado de boas condicdes para dar assisténcia médica e conforto a
internos. Em 1935, Padre Vita transformou esse abrigo em um sanatério para atender criancas
doentes e,em 29 de junho de 1940, iniciou a construcdo do Sanatério Sao Vicente de Paula.

Assim, os primeiros atendimentos de Educacao Infantil na cidade foram firmados por meio
de convénios entre a Prefeitura e Entidades Sociais Assistenciais ligadas a Congregacdes Catoli-
cas, que constituiam um grupo de escolas denominadas “conveniadas”. Essas instituicdes tinham
parceria com a Prefeitura e ofereciam salas em escolas dos bairros e/ou capelas para o atendi-
mento as criancas, responsabilizando-se pelo fornecimento de alimentos e contratacao de pro-
fessores, assumindo turmas organizadas com criancas de idades variadas.

Neste contexto histérico de avancos e conquistas da Educacao Infantil brasileira, a cidade
de Campos do Jordao tem investido nessa etapa da Educacao Basica, como mostram os docu-

mentos elaborados pela Secretaria da Educacao desde a promulgacao da LDB/1996: Regimento

10 . . . . . . o .
Padre Vita foi um seminarista diocesano, ordenou-se padre aos 24 anos. Adquiriu a tuberculose e veio para Cam-
pos do Jordao buscar a cura. Desenvolveu trabalhos sociais na cidade e inaugurou um hospital para criancas.
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Comum das Unidades Socioeducacionais de Educacao Infantil (1997), Plano de Gestao (2000), Pro-
posta Pedagodgica (2001), Regulamento das Creches (2004), Diretriz Curricular (2006) e Plano de
Ensino (2010).

Com a homologacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), em dezembro de 2017,
em atendimento a Constituicdo Federal/1988, a LDB/1996 e aos principios das Diretrizes Cur-
riculares Nacionais da Educacao Infantil (DCNEI, Resolucdo CNE/CEB n2 5/2009), a construcao do
Curriculo Paulista e da Matriz Curricular de Campos do Jordao para a Educacao Infantil traz como
premissas o bindmio educar e cuidar, as interacoes e as brincadeiras e a garantia dos direitos de
aprendizagem e desenvolvimento das criancas — conviver, brincar, participar, explorar, expressar e
conhecer-se, contempladas nesses documentos.

No cendrio estadual, de acordo com a Pesquisa Nacional por Amostra Domiciliar (PNAD), sdo
atendidas aproximadamente 40% das criancas na creche e cerca de 93% das criancas na pré-esco-
la, dados que apontam para a necessidade de politicas publicas voltadas a essa etapa da Educacao
Basica, como forma de atendimento a meta 01 do Plano Nacional de Educacao (PNE, de 25 de ju-
nho de 2014), que versa sobre a universalizacdo da pré-escola e da ampliacdo na oferta de creche.

Quanto ao cenario municipal, de acordo com o Plano Municipal de Educacao de dezembro de
2018, sao atendidas aproximadamente 80% das criancas de O a 3 anos, isto €, a Rede Municipal de
Ensino atende grande parte da demanda de vagas dos municipes. Ja o percentual de atendimento a
criancasde 4 a 5 anos é de 100%, em cumprimento a obrigatoriedade de matricula nessa faixa etaria,
estabelecida pela Constituicdo Federal e Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB n2 9.394/96).

Quanto a populacao do Estado de Sao Paulo, pode-se dizer que ha representatividade de di-
versas regioes do Pais, o que evidencia a necessidade de se considerar a diversidade cultural no
Curriculo Paulista. Como previsto na LDB, os municipios tém autonomia para definir as politicas
publicas que viabilizem a oferta e o acesso a um atendimento de qualidade, de forma a respeitar o
contexto social, historico e cultural em que estao inseridos.

Neste sentido, a Matriz Curricular do municipio de Campos do Jordao considera as caracte-
risticas préoprias da populacao daregiao que, semelhante ao Estado, € constituida pela representati-
vidade de diversas partes do Pais, especialmente as regides Norte, Nordeste e Sul, sendo estimada
atualmente em 51.763 pessoas, nimero que revela um crescimento de cercade 4.000 habitantes

desde o censo de 2010, realizado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE).
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Assim, cabe a Matriz Curricular do municipio assegurar a qualidade do atendimento as
criancas nas creches e na pré-escolas, em conjunto com as familias, garantindo o direito a infan-
ciano que tange aos cuidados com o corpo, o pensamento, os afetos e aimaginacao, bem como as
aprendizagens essenciais preconizadas pela BNCC, respeitando a historia de cada sujeito, cons-

truida no ambiente familiar e na comunidade em que vive.

HILEILLELETTETTT ]| 4.1 De um ensino assistencialista a Educacao Basica no municipio

Nos anos de 1977 até meados de 1988, os professores da Educacao Infantil na cidade de Cam-
pos do Jordao eram nomeados por indicacao politica, saindo pelos bairros, de casa em casa, convidan-
do as criancas para estudar, a fim de constituir uma sala de aula. Os préprios professores realizavam
as matriculas dos estudantes.

Quanto ao trabalho pedagdgico, ndo existia nenhuma orientacao sobre o que deveria ser traba-
Ihado com as criancas, cabendo a cada professor usar a criatividade e o esforco para buscar ideias e
recursos para a realizacdo de atividades. Com o tempo, o municipio estabeleceu uma parceria educa-
tiva com o Auditorio Claudio Santoro, na década de 1970, configurando-se como uma das principais
conquistas dos professores da época, devido a possibilidade de socializacdo entre o grupo de profes-
sores e a realizacao das primeiras reunioes pedagodgicas.

Apos a Constituicao Federal de 1988, ocorreram mudancas significativas no cenario das cre-
ches do Pais, dentre elas, a garantia de direitos aos professores que exerciam a funcdo, com a esta-
bilidade do cargo de funcionario publico. No municipio de Campos do Jordao, nesse periodo, houve
aregulamentacao dos professores da Rede.

ComapromulgacidodaleideDiretrizese BasesdaEducacdoNacional — LDB(Lein2 9.394/96),

a Educacao Infantil passou a ser considerada a primeira etapa da Educacao Basica, articulada ao En-

sino Fundamental e Médio, com a definicao de obrigacoes, objetivos e critérios de qualidade para a

etapa. Outro aspecto importante trazido pela LDB é a importancia dada a infraestrutura das escolas

de Educacao Infantil, visando a investimentos, a melhoria da qualidade do trabalho pedagégico e de
formacao continuada para os docentes dessa faixa etaria.

Com acriacao do Fundo de Manutencao e Desenvolvimento da Educacdo Basica (Fundeb),

em 2007, em substituicao ao Fundo de Manutencao e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e

de Valorizacdo do Magistério (Fundef), que destinava investimentos especificamente para o Ensi-

no Fundamental, a Educacao Infantil (e também o Ensino Médio) passa a ser incluida nas propostas de

53



financiamento da educacao publica, mediante afiscalizacao dos investimentos pelo Conselho Municipal
de Educacdo, envolvendo uma participacdo maior da sociedade na gest3o das politicas publicas. E fun-
cao do Conselho Municipal de Educacao, além da fiscalizacdo do uso dos recursos publicos da cidade,
mediar e articular a relacao entre a sociedade e os gestores da educacao municipal.

Além do acompanhamento do Conselho Municipal de Educacao, as escolas da Rede Municipal
de Ensino contam também com a orientacdo e o acompanhamento da Secretaria de Educacao, por
meio de uma equipe técnico-pedagdgica composta por supervisoras de ensino e professores coorde-
nadores formadores para o trabalho de formacao continuada e de acompanhamento da pratica peda-
gogica do professor.

A Rede Municipal de Ensino possui ainda um Centro Integrado de Recursos Pedagégicos (Cire-
pe), que conta com profissionais habilitados em Psicologia, Fonoaudiologia e Fisioterapia, bem como
com o apoio de professores especializados no atendimento a pessoas com Deficiéncia Visual (DV),
Deficiéncia Intelectual (DI) e Transtorno do Espectro Autista (TDA).

Quanto a organizacao da Educacao Infantil no municipio, a etapa se distribui em sete setores,
cada qual composto por umadupla de gestores: o diretor e o coordenador pedagogico, que contam com
a colaboracdo de uma coordenacao técnica, para questoes administrativas e de servicos de apoio psi-

copedagdgico, para questoes de aprendizagem dos estudantes.

LILLLLLELLLLTLLET D ] | 4.2. Concepcdo de infancia e crianca
A infancia ndo se refere apenas a um tempo cronolégico, a uma etapa de desenvolvimento,
mas sobretudo a um lugar social e simbdlico construido nas diferentes culturas. Por isso, é preci-

so falar sobre infancias no plural, respeitando a diversidade das culturas locais. Assim,

[...] os novos conhecimentos oriundos de diversas dreas do conhecimento tém paulatinamente reforca-
do e complementado a concepcao de crianca competente, ressaltado as suas possibilidades de estabe-
lecer relacdes e levantar hipoteses explicativas, de se comunicar, de criar e manter vinculos interpes-
soais, construir saberes e culturas etc. Assim, a crianca passou a ser considerada como cidad3, sujeito de
direitos, pessoa com agéncia. E nesse contexto que cria as condicdes para ouvi-las (CRUZ, 2008, p. 77).

Do ponto de vista do desenvolvimento, a infancia caracteriza-se por intensos processos de na-
tureza cognitiva, fisica, social, afetiva, cultural e linguistica. Essa fase da vida nao pode ser vista como
estangue, mas sim como um processo que produz marcas constitutivas da subjetividade, instituindo

modos de ser, de estar e de agir no mundo.
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As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Infantil (2009) ratificam a visdo da crianca com-
preendida como um sujeito histérico e de direitos que, nas interagdes e praticas do cotidiano, vivencia
e constrdi sua identidade pessoal e coletiva; brinca, imagina, fantasia, aprende, observa, experimenta,
narra, questiona e constréi sentido sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura.

Nesse sentido, é irrefutavel a relevancia da Educacao Infantil como tempo de vivéncia das infan-
cias, como forma de potencializar a formacao integral das criancas, apoiando seu processo de desen-
volvimento, visto que, desde o nascimento, a crianca atribui significado a sua experiéncia, ampliando
gradativamente sua curiosidade e suas inquietacdes com a mediacao das orientacoes, materiais, espa-
cos e tempos que organizam as diversas situacoes de aprendizagem (BRASIL, 2013). De acordo com as

Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacio Basica (DCGEB):

O periodo de vida atendido pela Educacao Infantil caracteriza-se por marcantes aquisicoes: a marcha, afala, o
controle esfincteriano, a formacao da imaginacao e da capacidade de fazer de conta e de representar usando
diferentes linguagens. Embora nessas aquisicdes a dimensao organica da crianca se faca presente, suas capa-
cidades para discriminar cores, memorizar poemas, representar uma paisagem através de um desenho, conso-
lar uma crianca que chora etc. ndo sdo constituicdes universais biologicamente determinadas e esperando o
momento de amadurecer. Elas sio histérica e culturalmente produzidas nas relacdes que estabelecem com o

mundo material e social mediadas por parceiros mais experientes (BRASIL, 2013, p. 86).

A etapa da infancia é complexa, desafiadora, surpreendente e exuberante. Na Educacao Infantil,
varias ciéncias devem concorrer para repertoriar o professor, propiciando os conhecimentos que os ha-
bilitem a ser para a crianca um eficaz mediador do seu processo formativo, que envolve aprendizagem,
desenvolvimento e vida.

No municipio de Campos do Jordao, os profissionais da educacao acreditam no potencial das
criancas, respeitando a culturalocal e acolhendo atodas elas desde afase dos bebés. As criancas passam
boa parte dainfancia dentro do ambiente escolar e precisam envolver-se com diferentes linguagens, in-
serir-se em espacos de aprendizagem que favorecam a conquista de novas referéncias e aprendizagens,
bem como o desenvolvimento do sujeito em seus aspectos social, cognitivo e afetivo.

Atualmente, a neurociéncia tem contribuido muito com as ciéncias da educacao. Segundo Hou-
zel (2005), aproximadamente 90% das conexdes cerebrais do ser humano sdo estabelecidas de zero a
seis anos. Nessa fase, sdo formadas as bases para as capacidades fisica, intelectual e emocional. Assim,

a educacao municipal de Campos do Jordao preocupa-se com a potencializacdo do desenvolvimento
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das criancas, oportunizando a elas experiéncias ludicas e interacdes sociais que possam impulsionar a
atividade cerebral, evidenciando que o contexto, associado ao uso de estratégias adequadas a cada fase

de desenvolvimento, auxilia naremodelacao do cérebro, a chamada plasticidade cerebral.

HILHLLELLLL LT ] | 4.3, Fungdo social da Educacio Infantil

A instituicao de Educacao Infantil, responsavel pela primeira etapa da Educacdo Basica, visa a
atender aintegralidade da crianca pequena sem, contudo, ser preparacao para o Ensino Fundamental.

Assim, contrapondo-se aideiade preparatoria, essa etapaexige priorizar as interacoes e as brinca-
deiras como eixos estruturantes para a organizacao de tempos e espacos, de modo a garantir experién-
cias ricas para a aprendizagem, o que ndo combina com a proposicao de atividades estanques e fragmentadas.

Uma instituicao de Educacao Infantil que prioriza as interacoes e a brincadeira tem a pratica de
ouvir as criancas, por exemplo, sobre como podem ser dispostos os brinquedos no parque, como deve
ser organizado um ambiente de leitura, os espacos, a adequacao e disposicao das mobilias. Assim, as
criancas tém a possibilidade de participar ativamente nas diversas decisoes da escola, inclusive no pla-
nejamento da gestao e das atividades propostas pelo educador (BRASIL, 2017).

E importante destacar que a atencio ao que a crianca fala ndo se encerra na linguagem verbal, mas
as sutilezas das formas de comunicacdo dos bebés e das criancas, revelados em suas cem linguagens,
como afirma Loris Malaguzzi (1999, p. 57): “[...] A crianca tem cem maos, cem pensamentos, cem modos
de pensar, de jogar e de falar [...]"

Deste modo, cabe ao professor ouvir ndo apenas com os ouvidos, mas com um olhar responsivo,
observando as expressoes de cada crianca, acolhendo e inferindo as necessidades e interesses dela, a
partir do que observa.

As criangas precisam ser pensadas no momento do planejamento e consideradas quanto a dis-
posicdo do mobilidrio e dos materiais, para que possam explorar o ambiente, levando em conta suas
especificidades e a necessidade de movimentar-se ocupando diferentes espacos, criando cendrios e
brincando com outras criancas.

Em vista disso, a BNCC, como politica publica, elege como nucleo da nova Educacao Infantil as
criancas e suas experiéncias, assegurando-lhes o direito de aprender e se desenvolver. Em Campos
do Jordao, a qualidade dos processos de ensino e de aprendizagem esta relacionada ao planejamento

gue, embasado na Matriz Curricular do municipio, ressalta a importancia das brincadeiras, interacoes,
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espaco, tempo e materiais. Sendo a Educacao Infantil a primeira instituicao de ensino formal fora do
contexto familiar, os espacos de aprendizagem constituem-se em locais privilegiados de convivéncia, de
construcao coletiva de identidade, de ampliacdo de conhecimentos e saberes de diferentes naturezas.

Neste sentido, os profissionais da educacao tém como desafio compreender que as criancas tém
o direito de vivenciarem uma jornada didria acolhedora, desafiadora e interessante, que favoreca o de-
senvolvimento cognitivo, do autocontrole e da autoestima, nas diversas relagdes sociais e culturais que
participam. Outro aspecto fundamental e de relevante importancia é que os professores estejam sensi-
veis as necessidades pessoais e sociais das criancas, oportunizando situacoes de adaptacao, acolhimen-
to, identificacao, explicitacao de sentimentos e/ ou de enfrentamento de conflitos.

Dessa forma, é preciso pensar na organizacao de espacos que favorecam as experiéncias de con-
vivéncia e aprendizagem das criancas jordanenses na Educacao Infantil, de modo a potencializar a cons-

trucao do conhecimento e das relacoes pessoais.

LHLLILLLLLLLLLL LT ] | 4.3.1. © didlogo da Educacdo Infantil com outros setores

Pensar o desenvolvimento integral da crianca requer considera-la nos diferentes contextos so-
ciais. A indissociabilidade do cuidar e do educar demanda diversas acoes das instituicdes publicas, de
maneira especial, dos equipamentos publicos da comunidade onde aescolaestainserida, prevendouma
articulacdo orquestrada de diferentes agentes que atuam em rede para a protecao da infancia.

E desejavel que a acdo intersetorial esteja explicitada no Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) de
cada escola municipal, considerando o contexto local, uma vez que, conforme afirmado nos Parametros
Nacionais de Qualidade da Educacao Infantil (BRASIL, 2018, p. 60), “a protecao integral das criancas
extrapola as funcoes educativas e de cuidado e deve ser articulada por meio de acoes que integrem as
politicas publicas intersetoriais”.

Aesserespeito, a Secretaria de Educacao de Campos do Jordao estabelece parcerias com as demais
secretarias da administracao publica, em especial, com a Secretaria de Saude da cidade, no acompanha-
mento dos estudantes da creche e pré-escola, verificando o peso e a altura das criancas, além da vacinacdo.
O Fundo de Desenvolvimento Social também atua em parceria com a Secretaria de Educacao, com acoes
voltadas para familias em situacdo de vulnerabilidade social, possibilitando a aquisicao de recursos mate-

riais, a participacao em cursos e a promocao de eventos envolvendo a primeira infancia.
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HILILLELLLLLLL L] || 4.4. Papel dos profissionais da Educacéo Infantil

A instituicdo de Educacao Infantil, centrada no documento da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), atende a criancas de trés subgrupos etarios: bebés (0 a 1 ano e 6 meses), criancas bem peque-
nas(1anoe 7 mesesa3anose 11 meses) e criancas pequenas (4 anos a 6 anos e 2 meses), que estdo sob
a responsabilidade de adultos com os quais estabelecem vinculos estaveis e seguros, como os profes-
sores e bercaristas , bem como aqueles com quem interagem ao longo da rotina, como os responsaveis
pela limpeza, alimentacao, seguranca, secretaria, gestao, entre outros.

Nesse sentido, é essencial que todos os profissionais conhecam as especificidades da faixa etaria
atendida, a fim de compreender a importancia de suas acdes em favor do desenvolvimento integral, de
modo a zelar e contribuir efetivamente com a qualidade do atendimento prestado. Assim, também é rele-
vante cuidar das narrativas por meio das quais nos dirigimos as criancas, nas diferentes situacoes do coti-
diano, compreendendo esses momentos como referéncias de praticas sociais, que precisam ser conduzi-
dos de modo ético e empatico, cientes de que as criancas aprendem nao apenas pelo que lhes falam, mas,
especialmente, pelo que observam, replicam e reinventam a partir de suas vivéncias exploratérias.

Por fim, é importante ressaltar que todos os profissionais que atuam direta ou indiretamente na
Educacao infantil, assim como nas demais etapas da Educacao Basica, que de algum modo participamdo
processo de aprendizagem e desenvolvimento da crianca, ou que dao suporte pedagogico, tornam-se
corresponsaveis pela formacao integral da crianca, sendo assim considerados educadores. Para
tanto, a Secretaria de Educacao de Campos do Jordao oferece aos educadores espacos de formacao
continuada dentro do horario de servico, para a ressignificacao de suas praticas, visando a melhoria da

gualidade do processo de ensino e de aprendizagem nas escolas.

LILLLLLLLELLLLLLLT ] ] | 4.4.1. Papel do professor de Educacdo Infantil
Os professores da Educacao Infantil devem priorizar o protagonismo da crianca. Para tanto, pre-
cisam praticar a escuta ativa e a mediacdo do processo de aprendizagem e desenvolvimento, fazendo
com que as acoes do cotidiano e do imaginario (faz de conta) se abram, intencionalmente, como um
mapa de possibilidades educacionais, criando oportunidades, situacoes, propondo experiéncias que
ampliem os horizontes culturais, artisticos, cientificos e tecnolégicos das criancas. O Trabalho Docente
Coletivo (TDC), faz parte da carga horaria de trabalho do professor, € um periodo utilizado para alinha-

mento das acoes: formacgdes continuadas, reunides pedagodgicas etc.
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Dessa forma, € preciso compreender o papel fundamental do professor no desenvolvimento das
criancas; sua intencionalidade educativa se expressa nas propostas intencionais e na gestao de ambien-
tes que promovam as interacoes e a brincadeira.

Pararealizar plenamente o trabalho como professor de Educacao Infantil, € imprescindivel apren-
der ainterpretar os processos continuos e a compreender as percepgoes, as ideias e os pensamentos
das criancas sobre as acoes dos adultos e de seus pares. Assim, os professores precisam estar atentos
e conscientes sobre os interesses que surgem no decorrer das propostas educacionais e/ou durante as
brincadeiras, e saber correlaciona-los aos objetivos de aprendizagem, conferindo sentido pedagégico as suas
proprias mediacoes.

Os professores precisam também conhecer as bases cientificas do desenvolvimento da crianca
nas diferentes faixas etarias, compreendendo que as acdes de educar e cuidar sdo praticas que se com-
plementam.

Para tanto, é importante garantir aos professores continuidade em seu processo de aper-
feicoamento, de forma a ir além da formacao inicial, assegurando formacao continuada em seus
espacos de trabalho, a fim de potencializar reflexdes sobre a pratica pedagdégica e construir um
olhar criterioso sobre a aprendizagem e o desenvolvimento das criancas. Aos professores cabe
desenvolver o papel de pesquisadores das praticas pedagégicas, compreendendo a necessidade
de planejar com base no conhecimento especifico de cada faixa etaria, garantindo os objetivos
de aprendizagem e desenvolvimento, organizando os tempos, espacos e materiais adequados as
diferentes situacoes de desenvolvimento, assegurando o direito a equidade e qualidade.

Para que os objetivos educacionais sejam atingidos, os professores necessitam ser eximios
observadores, registrando e documentando aquilo que observam. Na Rede Municipal de Ensino,
o registro reflexivo exerce funcao potencializadora da aprendizagem, na medida em que possibi-
lita documentar observacgodes sobre as criancas e suas interacoes, repercutindo no planejamento
do professor, que precisa considerar os interesses e as manifestacoes dos estudantes, lancando
mao de estratégias e materiais diversos que desafiem as criancas para a producao de conheci-
mentos sobre si e o mundo.

Dessa forma, o planejamento da pratica pedagégica esta, ao mesmo tempo, atrelado aos di-
reitos da primeira infancia.. Assim, quando a educacao é compreendida como uma formacao cultu-

ral, a crianca é considerada ativa e produtora de cultura, e o professor, um mediador, que valoriza a
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diversidade, a afetividade, a solidariedade, a brincadeira e a alegria. Assegura-se, entao, o direito
das criancas a expressao, a partir de acoes planejadas pelos professores, ao organizem intencio-
nalmente os tempos e espacos do cotidiano escolar.

E o planejamento, portanto, entre outras dimensdes pedagdgicas, que da sustentacdo as
praticas avaliativas na escola, possibilitando reflexdes permanentes sobre os processos de en-
sino e de aprendizagem, de modo a garantir o desenvolvimento de competéncias e habilidades
previstas para a fase da infancia.

Por fim, é importante compreender como se da essa relacdo entre o cuidar e o educar, con-
sideradaimprescindivel na etapa da Educacao Infantil, para a constituicao dos sujeitos e saberes,
isto é, a aprendizagem e o desenvolvimento de cada crianca, a partir de mediacdes que poten-
cializam o planejamento significativo, compreendendo que o papel do professor é acompanhar,

estar junto e garantir os direitos das criancas, provocando novos interesses e descobertas.

LHILLILLLLLLLL L] ] | 4.5. Concepcdo da Matriz Curricular para a Educacio Infantil

O curriculo da Educacao Infantil, no Parecer CNE/CEB n2 20/2009, é concebido como um
conjunto de praticas que buscam articular as experiéncias e os saberes das criangcas com os co-
nhecimentos que fazem parte do patriménio cultural, artistico, cientifico e tecnolégico. Tais pra-
ticas sao efetivadas por meio de relacdes sociais que as criancas desde bem pequenas estabele-
cem com professores e outras criancas, contribuindo para o desenvolvimento da identidade e
autonomia, conhecimento de mundo e formacao integral.

A Secretaria de Educacao de Campos do Jordao reitera seu compromisso de valorizacao
da aprendizagem e das diferentes formas de desenvolvimento, assim como o respeito a crianca
em suaintegralidade e diversidade. A Matriz Curricular da Rede é compreendida como um docu-
mento orientado pelo respeito a cultura das criancas, contemplando suas ideias, valores, formas
especificas de compreensdo da realidade.

Na elaboracao da Matriz Curricular levou-se em consideracao as possibilidades de desco-
bertas, as potencialidades e as genialidades das criancas, mediante o acolhimento genuino de suas
especificidades e interesses singulares. Isso demanda das instituicdes de Educacao Infantil do mu-
nicipio a promocao de experiéncias ludicas e significativas, que de fato permitam as criancas com-
preenderem e contribuirem de maneira singular, fortalecendo o potencial de desenvolvimento de

cada faixa etaria, respeitando os conhecimentos prévios e a riqueza de cada cultura. Assim, faz-se
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necessario garantir, nas creches e pré-escolas, condi¢des para que a crianca usufrua do direito de
se desenvolver, convivendo, brincando, participando, explorando, expressando e conhecendo-se

em contextos culturalmente significativos para ela.

LHHLLILLLLLLLELLETL T | 4.6. Aspectos pedagégicos: ambientes, tempos, espacos e materiais
Na instituicao de Educacao Infantil, a rotina deve ser permeada por marcos que pos-
sam proporcionar a crianca regularidade das acdes, de modo a criar seguranca, conforto,
acolhimento, rotinas, experiéncias, sequéncias de fatos, entre outros. Desde o momen-
to de acolhida até a despedida, o dia a dia do bebé, das criancas bem pequenas e das crian-
cas pequenas na Instituicio de Educacao Infantil € permeado de situacdes relacionadas
ao atendimento de suas necessidades fundamentais, tais como alimentacdo, higiene e
descanso, bem como do trabalho com os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento
estabelecidos pela BNCC e Curriculo Paulista. Dentre essas situacdes cotidianas, car-
regadas de intencionalidade, encontram-se situacdes de boas praticas como: rodas de conver-
sas, cantinhos educativos (ambientes de exploracio e descobertas), brincadeiras, interacoes,
jogos, musicas, leituras, didlogos, exploracdo do meio ambiente, entre outros.

Ao se garantir na rotina das criancas a proposicao de propostas regulares, elas vao atri-
buindo significados a esses momentos, tornando-os marcos de sua rotina diaria. As criancas que
frequentam a escola em periodo integral, por exemplo, logo que chegam a escola, exploram o so-
lario ou area externa do local; ao dirigirem-se para as salas de aula, comumente encontram uma
atividade intencional ludica trazida pelos professores; elas também podem vivenciar situacoes
didaticas que envolvem a descoberta de algo novo ou a exploracdo do ambiente escolar, que é
planejado para promover a autonomia, os interesses e as necessidades de cada grupo etario.

A rotina contempla ainda, apds esse momento inicial de descoberta, momentos planejados
de alimentacao e cuidados com a saude, nos quais as criancas sao acompanhadas e observadas
pelos adultos. Nesse contexto, os docentes precisam estar sensiveis aqueles que demonstram
necessidade primeira de se alimentar, seja por desinteresse nas atividades propostas, seja por
mostrarem-se fatigados, com sono ou com fome. H4 também o momento de descanso e de des-

pedida das criancas, ao final do periodo escolar.
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E importante destacar que a organizacio dos tempos e espacos nas escolas de Educacio In-
fantil do municipio deve estar preconizar o desenvolvimento explorador tanto dos bebés, quanto
das criancas bem pequenas e pequenas, sendo necessarios por meio de registros, contemplar e
incentivar a sequencia de acdes promotoras de qualidade.

Também é imprescindivel ter clareza de que alguns cuidados na infancia se constituem como ne-
cessidades intrinsecas ao ato de educar (como trocas e banhos quando necessarios), podendo ocorrer
ao longo de toda a rotina, sempre que necessarios, sem horas previamente estabelecidas ou demarca-
das. O cotidiano precisa estar explicitamente a favor do desenvovimento integral das criancas.

Organizar tempos e espacos voltados as necessidades e interesses das criancas € funda-
mental para se garantir uma educacao que considere a crianca como competente e curiosa. Essa
educacao é construida por meio de uma rotina que valida a participacao da crianca nas mais di-
versas situacoes vivenciadas na escola, desde a acolhida até a despedida.

O municipio de Campos do Jordao, fundamentado na Leide Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (Lei n2 9.394/1996) e nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil
(Resolucdo CNE/CEB ne 5/2009), compreende o Projeto Politico-Pedagogico das escolas como
revelador das identidades, concepcoes, crencas, valores e principios que norteiam as praticas
educativas em cada unidade escolar. Para tanto, € preciso que o trabalho pedagdégico seja orga-
nizado em torno de uma rotina que atenda as necessidades de todos os envolvidos, respeitando
aindividualidade e a especificidade da crianga, com destaque para a organizacao do tempo e es-
paco no ambiente escolar. A qualidade do trabalho pedagdgico na Educacao Infantil depende,
boa parte, da organizacao de uma rotina significativa para as criancas de 0 a 5 anos, nas creches

e pré-escolas, e também para os adultos que atuam nessas instituicoes.

LHHLLILLLLLLLLLL LT ] | 4.7. Agrupamentos — diferentes grupos etarios
Desse modo, para preservar a integralidade da infancia, optou-se por nomear os grupos de
acordo com as etapas davida, ligados as passagens fundamentais vividas nesses diferentes tempos.
Pensar a infancia como um todo implica em considerar as singularidades do ponto de vista
das experiéncias humanas de desenvolvimento e as importantes passagens vividas pela crianca

no periodo entre seu nascimento até 5 anos e 11 meses.
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O bebé, por exemplo, diferencia-se das criancas bem pequenas pela sua amplitude integrali-
zadora, o que exige do adulto e da instituicdo um planejamento acolhedor e, ao mesmo tempo, de-
safiador em relacdo a essa condicao. As criancas pequenas, por sua vez, diferenciam-se das criancas
menores pela amplitude de se comunicar com o cotidiano, sendo que neste momento as criancas
iniciam o processo de representacao e projecao das proprias acoes.

Para compreender os documentos normativos, como a BNCC e na inspiracao do Curriculo
Paulista, optou-se por considerar as idades das criancas representadas por subgrupos, distribu-
idos por momentos da infancia, marcados pela complexidade no contexto das experiéncias nas
relacdes de interacoes e brincadeiras. O documento ressalta ainda que esses grupos nao podem
ser considerados de forma rigida, ja que ha diferencas de ritmo na aprendizagem e no desenvol-
vimento das criancas que precisam ser considerados na pratica pedagodgica. A divisao sugerida é
aseguinte: bebés (zero a 1 ano e 6 meses), criancas bem pequenas (1 anoe 7 mesesa 3 anose 11
meses) e criancas pequenas (4 anos a 5 anos e 11 meses).

O municipio de Campos do Jordao optou por manter os subgrupos propostos pela BNCC,
a fim de garantir o trabalho pedagogico voltado para o desenvolvimento dos Direitos de Apren-
dizagem e Desenvolvimento, salvaguardados, respectivamente, nos Campos de Experiéncias da

Educacao Infantil, conforme segue:

Bebés Criancas bem pequenas Criancas pequenas
(0 a1anoebmeses) (1anoe 7 meses a3anose 11 meses) (4 anos a 5 anos e 11 meses)
Bercario 1 (0 a 11 meses) Maternal 1 (2 anos a2 anos e 11 me- | 12 Etapa (4 anos a 4 anos e 11 me-
ses) ses)
Bercario2(1anoalanoe 11 meses) | Maternal 2 (3 anosa3anose 11 meses) | 22 Etapa (5 anos a5 anos e 11 meses)

Falar em grupos etarios na Educacao Infantil implica também falar de agrupamentos, pois
as interacoes constituem-se eixos estruturantes das praticas pedagogicas, tal como explicitado
nas DCNEI, na BNCC e Curriculo Paulista. As interacdes entre as criancas devem ser intenci-
onalmente planejadas nas rotinas das instituicoes de Educacao Infantil, pois sdo promotoras de
aprendizagens diversas e significativas. Portanto, deve-se alternar momentos de de propostas
pedagogicas individuais com coletivas, realizadas em pequenos e grandes grupos, oportunizando

também a troca entre criancas de faixas etdrias diferentes.
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LHHLLILLLLLLELL LT | 4.8, Transicdo entre as etapas da Educacio Basica

Por vezes, a primeira transicdo da Educacao Infantil acontece quando a crianca deixa sua
familia e ingressa nainstituicao. Para que esta transicao ocorra de modo tranquilo, € imprescindi-
vel que os profissionais da escola possibilitem o acolhimento no ato da matricula e viabilizem um
atendimento que permita a familia e a escola compartilharem suas especificidades, expectativas
e necessidades. Assim, uma instituicao segura em relacao a crianca favorece o processo de aco-
Ihimento da familia, do mesmo modo que uma familia segura proporciona seguranca a crianca.

Neste sentido, faz-se necessario que a familia e a escola se conhecam. Para tanto, pode-se
recorrer a reunides especificas com novos pais/responsaveis e/ou entrevistas individuais. Saber
gostos e comportamentos tipicos de cada crianca pode, efetivamente, amenizar insegurancas,
angustias, ansiedades de ambas as instituicoes, em prol da garantia do bem-estar da crianca.

Apos esse processo de acolhimento, a crianca, gradativamente, é inserida na creche ou na
pré-escola, as vezes acompanhada por um adulto de sua familia, vivenciando horarios que se ade-
guem as suas necessidades, de forma a respeitar seus ritmos e tempos, até que esteja familiari-
zada com o novo ambiente.

A crianca passa, continuamente, por processos de transicao, que vao desde as mudancas
dos espacos fisicos, trocas ou substituicoes de professores, ou mesmo entradas e saidas de co-
legas do grupo. Cabe a instituicado minimizar os impactos dessas mudancas a partir de propostas
gue ampliem as situacdes de interacdo da crianca com os diversos espacos e pessoas.

Nas situacoes em que o estabelecimento da creche é separado fisicamente da pré-escola,
pode-se planejar acdes que aproximem as criangas por meio de visitas, trocas de desenhos, fotos,
videos, elementos da naureza, livros de literatura, brinquedos significativos, ou seja, tudo que
possa fazer parte de uma comunicacao ativa de complementaridade do pensamento. Pode-se,
ainda, viabilizar esta proximidade fazendo uso de recursos tecnolégicos, como as ferramentas
Google Maps, Hangouts ou videoconferéncias, que contam do espaco e das pessoas, criancas e
adultos que o ocupam. Essas mesmas estratégias, dentre muitas outras, podem favorecer a tran-
sicdo da Educacao Infantil para o Ensino Fundamental, assegurando a continuidade dos proces-
sos de aprendizagem e o desenvolvimento da crianca.

O ultimo ano da pré-escola deve ser marcado pela parceria entre instituicdo de Educacao
Infantil e escola de Ensino Fundamental a fim de que, juntas, pensem a¢des que favorecam este
processo de transicdo. Nesse sentido, preservar e considerar os direitos de conviver, brincar, in-
teragir, explorar, participar e conhecer-se sao acoes que podem contribuir, e muito, com a inser-

cao dacrianca na etapa seguinte da Educacao Basica.
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Em Campos do Jordao, a Secretariade Educacao, desde 2017, vem implementando um con-
junto de acoes voltadas para a transicao das criancas da Educacao Infantil para o Ensino Funda-
mental, dentre elas orientacdes pedagogicas englobando propostas de atividades passiveis de

implantacao, segundo trés diretrizes norteadoras:

Acolhimento das criancas no momento da transicao, considerando reunioes
prévias antes do inicio do ano com todo a equipe escolar e a escolha de um objeto de
acolhimento, que podera ser um livro, uma caixa de objetos escolhida pelas criancas,
uma carta contando os melhores momentos da turma, objetos musicais, um jogo e o
gue aimaginacao inspirar;

Reunides com familiares para que participem do momento de adaptacao das
criancas com tranquilidade e responsabilidade;

Formacao continuada para educadores.

A partir dessas diretrizes, a Secretaria de Educacdo de Campos do Jordao promove par-
cerias entre escolas de Infantil e Ensino Fundamental, com o intuito de minimizar possiveis di-
ficuldades oriundas do momento de transicao entre uma etapa e outra, ao considerar a fase de
adaptacao extremamente relevante para as criancas. Assim, a Rede Municipal de Ensino assume
o compromisso de acolher, conscientizar e valorizar a transicao da Educacao Infantil para o En-
sino Fundamental, de forma harmonica e prazerosa para as criancas e educadores, respeitando

suas potencialidades e individualidades.

LHHHLLILLLLLVELL T T | 4.8.1. Relagdo com a comunidade

A boa relacao entre as familias e/ou os responsaveis e as instituicdes de Educacao Infantil é es-
sencial para potencializar a aprendizagem e o desenvolvimento das criancas, bem como a pratica do
didlogo e o compartilhamento de responsabilidades. Além disso, a instituicao precisa conhecer e tra-
balhar com as culturas plurais, dialogando com a riqueza/diversidade das familias e da comunidade.

Sendo assim, a participacao da familia na escola colabora para a efetivacdo da gestao demo-
cratica e participativa e pressupde o seu envolvimento nas diversas situacoes da instituicao, in-
clusive quando da elaboracao, execucao e avaliacdo da Proposta Pedagdgica. Uma escuta atenta
e ativadafamilia aintegra neste processo, fomentando uma acao responsiva frente as demandas

educativas, cujo foco é enriquecer as experiéncias cotidianas das criancas.
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Em Campos do Jordao, as escolas municipais promovem acoes envolvendo a escola e a fa-
milia. Sdo realizadas reunides no primeiro e segundo semestres, envolvendo equipes gestoras,
professores e familiares, bem como atendimentos individualizados a pais e/ou responsaveis, que
requerem tais acoes. Nestes encontros sao promovidos eventos como eventos culturais, ginca-
nas, confraternizacoes e abordagens educativas que falam sobre aimportancia do protagonismo
infantil para a construcao da aprendizagem. Enfim, estudantes e seus familiares sao acolhidos
pelos profissionais da educacao, que planejam o periodo de adaptacao da crianca na creche, en-
volvendo a presenca de pais e/ou responsaveis na escola, nos primeiros dias de aula. Ao longo do
ano, a comunidade participa de mostras culturais, acessa relatérios pedagégicos dos estudantes,
realiza atividades com as criancas na escola (dia da familia na escola) e participa de festas e even-
tos promovidos em parceria — familia e escola. A familia pode ainda participar como voluntaria

nas escolas da Rede e atuar em Associacoes de Pais e Mestres (APM), quando houver.
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PARTE V

ENSINO FUNDAMENTAL




||||||||||||||||||||5.0EnsinoFundamentaI

Ao longo da histéria da educacao brasileira, o Ensino Fundamental passou por transfor-
macoes em sua estrutura, organizacao e legislacao.

A primeira Lei de Diretrizes e Bases (LDB n2 4.024), promulgada em 1961, estabeleceu di-
retrizes para o denominado ensino primario, com obrigatoriedade a partir dos sete anos de idade
e duracao minima de quatro anos, podendo ser ampliada para até seis anos. Nessa legislacdo, sao
definidos como objetivos do ensino primario o desenvolvimento do raciocinio e das atividades de
expressao e a integracao das criancas ao meio fisico e social.

ComalDBn25.692/71, altera-se adenominacao “ensino primario” para ensino de primeiro
grau, com os seguintes objetivos: a formacao da crianca e/ou adolescente com foco na qualifica-
cao para o trabalho e aformacao para o exercicio da cidadania. A duracao prevista passa a ser de
oito anos, mantida a idade minima de sete anos para o ingresso no ensino de primeiro grau.

Jaaatual Lei de Diretrizes e Bases 9.394/96 prevé que a duracao minima do Ensino Funda-
mental — obrigatério e gratuito na escola publica — seja de oito anos. A educacao é considerada
como direito de todo cidadao, objetivando o desenvolvimento e a formacao para a cidadania,
incluindo a qualificacdo para o mundo do trabalho.

O Plano Nacional de Educacao, Lein2 10.172/2001, estabelece, em uma de suas metas para
o periodo de 2001-2010, a ampliacdo do Ensino Fundamental para nove anos, mantendo a sua
obrigatoriedade. Em 2005, com a promulgaciao daLein® 11.114, de obrigatoriedade da matricula
das criancas de seis anos no Ensino Fundamental, e do Parecer 6/2005, do Conselho Nacional de
Educacao, essa ampliacao do Ensino Fundamental se concretiza, em um processo gradativo de
implementacao até 2010.

A ampliacao do Ensino Fundamental suscitou discussoes sobre a natureza do primeiro ano,
culminando na elaboracao de documentos orientadores por parte do Conselho Nacional de Educa-
cdo (CNE) e do Ministério da Educacao (MEC). Define-se a especificidade desse primeiro ano: ndo
se trata de Educacao Infantil, tampouco da primeira série do Ensino Fundamental de oito anos.

Nesse contexto, a Secretaria de Educacao, visando a melhoraria da qualidade da educacao,
instituiu, em 2006, o Ensino Fundamental de 9 anos, embasada nos quatro Pilares da Educacao,
preconizados para o século XXI: Aprender a Aprender, Aprender a Ser, Aprender a Conviver e
Aprender a Fazer, tendo como embasamento legal a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional

(LDB) — Lei Federal n2 9.394/96 e o Plano Nacional de Educacio — Lei Federal n2 10.172/2001.
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Assim, para garantir a qualidade do ensino e da aprendizagem, segundo essa nova organizacao
do Ensino Fundamental, houve a necessidade de realizar uma reorganizacao do Referencial Curricu-
lar Municipal, cujo processo aconteceu de maneira participativa, envolvendo toda a equipe pedagé-
gica da Secretaria de Educacao, os professores e técnicos das instituicdes escolares.

Nessa reorganizacao, instituiu-se na educacao municipal uma carga horaria de 9 mil horas,
distribuidas ao longo de nove anos, visando a proporcionar a interdisciplinaridade, o multicultu-
ralismo, a identidade e a autonomia dos envolvidos no processo educativo, por meio de atitudes
de pesquisa e investigacao, buscando a transformacao da realidade.

Desta forma, as premissas fundamentais para a articulacao dos saberes das diversas are-
as de conhecimento escolar, presentes no Referencial Curricular, favorecem uma aprendizagem
significativa, a partir da proposicao de situacoes didaticas enriquecedoras, que instigam a curi-
osidade, potencializam a investigacao e articulam os conhecimentos.

Em Campos do Jordao, a Secretaria de Educacao oferece condicbes de acesso e igualdade
a todas as criancas, possibilitando-lhes a ampliacao da aprendizagem, voltada para a pesquisa e
a construcao do conhecimento, a socializacao, a construcao de valores éticos, a compreensao do
ambiente natural, social e do sistema politico, com acesso a tecnologia e as artes.

O Ensino Fundamental, enquanto etapa mais longa da Educacao Basica, atende, portan-
to, estudantes entre 6 e 14 anos que, ao longo desse periodo, experimentam mudancas relaci-
onadas a aspectos fisicos, cognitivos, afetivos, sociais, emocionais, entre outros. Essas mudancas
impoem desafios a elaboracao de curriculos para essa etapa de escolarizacao, que favorecam a
superacao das rupturas, as quais ocorrem entre as etapas da Educacao Basica e entre as duas
etapas do Ensino Fundamental: Anos Iniciais e Anos Finais.

Nos fundamentos pedagdégicos da BNCC, um aspecto fundamental esta posto nas competéncias
gerais, entendidas como a mobilizacao de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores para resolver
as demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho.

Ao tratar do desenvolvimento dessas competéncias, € importante ter clareza em relacao as com-
peténcias cognitivas, como: interpretar, refletir, raciocinar; ligadas aos objetivos de aprendizagem e as
competéncias socioemocionais, voltadas a maneira como o estudante se relaciona consigo mesmo, com

ooutro e com o entorno, competéncia que o individuo tem para lidar com as proprias emocoes.
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Cabe salientar, em relacao ao desenvolvimento de competéncias, que os objetivos do Ensi-
no Fundamental jordanense estdo em consonancia com a BNCC, no que tange a formacao basica
do cidadao, oferecendo um ensino de qualidade pautado na formacao integral, visando a inclusao
no mundo do conhecimento e do trabalho, para a realizacao de seus projetos de vida.

Para tanto, o municipio busca garantir uma educacao pautada na ética, nos valores, no res-
peito e na consciéncia ambiental, bem como proporcionar ao aprendiz uma educacao para a auto-
nomia, a criticidade e a criatividade, a fim de torna-lo um agente de mudanca e transformacao so-
cial local e global. Para uma formacao mais ampla e consciente, a Rede Municipal de Ensino afianca
na Matriz Curricular da cidade questoes locais ambientais, como o conhecimento da Estancia Tu-
ristica (Historia e Geografia), da fauna e flora (Ciéncias), a valorizacio das riquezas naturais e da
cultura jordanense, em cumprimento a Lei Organica do Municipio, que estabelece o ensino e a
aprendizagem de conteudos voltados para o turismo, a histéria do municipio e o meio ambiente.

Vale ressaltar que a cidade de Campos do Jord3o é considerada uma Area de Protecio Am-
biental (APA), de referéncia para o turista brasileiro, onde ocorrem encontros, congressos e fes-
tivais, especialmente o Festival de Inverno de Musica Classica, apontando para a necessidade de
investimento educacional em qualificacdo e formacao profissional, visando a atender, com éxito,
as demandas sociais da regido, mediante o aprofundamento em areas de conhecimentos especi-
ficas, tao necessarias a populacao e que devem ser garantidas por meio da qualidade do ensino.

A esse respeito, a dimensao pedagoégica do Plano Municipal de Educacdo (2015) prevé o
trabalho com temas transversais, que tratam da educacao para a saude e alimentacao saudavel,
também abordados na Matriz Curricular do municipio, ao reconhecer os direitos dos cidadaos,
guanto ao atendimento na drea da saude e a necessidade de a escola auxiliar na conscientizacao
de deveres voltados para a prevencao a doencas.

Assim, a educacao municipal pauta-se no respeito humano, no comprometimento, no tra-
balho e na construcao de valores morais, em que o estudante deve conhecer a si mesmo e ao seu
meio, respeitando a natureza de forma comprometida — consigo e com o outro — salientando a
importancia da construcdo do conhecimento e da autonomia, com respeito a familia.

Além disso, o modelo educacional proposto pelo municipio orienta a utilizacdo adequada da
tecnologia, no que diz respeito a responsabilidade, ao respeito e a criticidade, com vistas a uma com-

preensao da dimensao tecnolégica como ferramenta de trabalho e de construcdo do conhecimento.
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Por fim, a Matriz Curricular de Campos do Jordao, no que tange ao Ensino Fundamental,
busca a valorizacdo dos jovens jordanenses para que percebam a necessidade de investimento
em sua formacao pessoal e profissional, bem como a importancia do convivio em atividades de
lazer, cultura e esporte, de tal maneira a Ihes fornecer mais perspectivas de futuro. A valorizacao
e a diversidade de saberes e vivéncias culturais, assim como a apropriacao de conhecimentos e
experiéncias, possibilitam aos estudantes o entendimento das relagées préprias do mundo do

trabalho e auxiliam nas escolhas ao exercicio da cidadania e ao projeto de vida.

HITEEHEELHETLTETTT ] 5.4 Anos Iniciais

Nos Anos Iniciais, as criancgas vivenciam mudancas importantes em seu processo de desen-
volvimento, que repercutem em suas relagcdes com os outros e com o mundo. Uma maior desen-
voltura e autonomia nos movimentos e deslocamentos ampliam suas interacbes com o espaco; a
relacdo com as multiplas linguagens, incluindo os usos sociais da escrita e da matematica, permi-
te a participacdo no mundo letrado e a construcao de novas aprendizagens, na escola e para além
dela; a afirmacao de sua identidade em relacao ao coletivo no qual se inserem resulta em formas
mais ativas de se relacionarem com esse coletivo e com as normas que regem as relagcdes entre as
pessoas dentro e fora da escola, pelo reconhecimento de suas potencialidades e pelo acolhimen-
to e valorizacao das diferencas.

Ampliam-se também as experiéncias para o desenvolvimento da oralidade e dos processos
de percepcao, compreensao e representacao, fundamentais para a aquisicao do sistema de es-
crita alfabética e dos signos matematicos, dos registros artisticos, midiaticos e cientificos, bem
como as formas de representacao do tempo e do espaco.

As experiéncias das criancas em seu contexto familiar, social e cultural, suas memérias, seu
pertencimento a um grupo e sua interacao com as mais diversas tecnologias de informacao e co-
municacdo sao fontes que estimulam sua curiosidade e a formulacdo de perguntas. O estimulo ao
pensamento criativo, légico e critico, por meio da construcao e do fortalecimento da capacidade
de fazer perguntas e de avaliar respostas, de argumentar, de interagir com diversas producoes
culturais, de fazer uso de tecnologias de informacdo e comunicacao, possibilita aos estudantes
ampliar sua compreensao de si mesmos, do mundo natural e social, das relagdes dos seres huma-

nos entre si e com a natureza.
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As caracteristicas dessa faixa etaria demandam um trabalho no ambiente escolar que se
organize em torno dos interesses manifestos pelas criancas, de suas vivéncias mais imediatas
para que, com base nessas vivéncias, elas possam, progressivamente, ampliar essa compreensao,
o que se da pela mobilizacao de operacdes cognitivas, cada vez mais complexas, e pela sensibili-
dade para apreender o mundo, expressar-se sobre ele e nele atuar.

A Rede Municipal de Ensino de Campos do Jordao, em relacao a etapa dos Anos Iniciais, conta
com uma equipe de profissionais de 188 professores, sendo 9 docentes com magistério, 38 com licen-
ciatura, 72 com uma titulacado em nivel de pés-graduacao e 61 com duas ou mais titulagoes nesse nivel.

A educacao municipal assume o compromisso de proporcionar a interdisciplinaridade, a
multidisciplinaridade, a diversidade cultural, a identidade e a autonomia de todos os envolvidos
no processo educativo, por meio de situacoes didaticas de pesquisa e investigacao, buscando
transformar a realidade. Dessa maneira, objetiva-se que os estudantes atribuam sentidos ao
aprendizado escolar com atividades que propiciem a liberdade de aprender, ensinar, pesquisar,
divulgar a cultura, o pluralismo de ideias, o respeito ao préximo e a valorizacao do patrimonio
historico, artistico, cultural e ambiental, com autonomia e responsabilidade.

A Secretariade Educacdo de Campos do Jordao tem como uma de suas premissas o ensino e a
aprendizagem atrelados, ndo somente a contelidos académicos, mas a formacao integral do sujeito,
para que exerca a autonomia para aprender a aprender e atuar criticamente diante da politica, da
sociedade e das midias, conhecendo e exigindo seus direitos e, a0 mesmo tempo, cumprindo com os
deveres de um cidadao ativo e participativo num determinado contexto social.

A organizacao da etapa dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental na Matriz Curricular do
municipio, em articulacdo com o Curriculo Paulista e a BNCC, é composta de areas de conheci-
mento e componentes curriculares, respectivamente: Area de Linguagens — Lingua Portuguesa,
Educacio Fisica, Arte e Lingua Inglesa; Area de Matematica — Matematica; Area de Ciéncias da
Natureza — Ciéncias; Area de Ciéncias Humanas — Histéria e Geografia; e Area de Ensino Reli-
gioso — Ensino Religioso. A tematica “Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena” configura-se
como uma tematica interdisciplinar na educacao municipal ao perpassar o trabalho pedagégico

de todos os componentes curriculares, em especial, os componentes Arte e Historia.
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Quanto a alfabetizacdo nos anos iniciais do Ensino Fundamental, a Matriz Curricular do
municipio, em consonancia com o Curriculo Paulista e a BNCC, tem como foco da acao pedago-
gica os dois primeiros anos dessa etapa, a fim de garantir amplas oportunidades para que os es-
tudantes se apropriem do sistema de escrita alfabética de modo articulado ao desenvolvimento
de outras habilidades de leitura e escrita, em praticas diversificadas de letramento. A respeito
das praticas de letramento, aponta o Parecer CNE/CEB n¢ 11/2010, que dispoe sobre o Ensino
Fundamental de nove anos: “os contetidos dos diversos componentes curriculares[...], ao descor-
tinarem as criancas o conhecimento do mundo por meio de novos olhares, Ihes oferecem opor-
tunidades de exercitar a leitura e a escrita de um modo mais significativo” (BRASIL, 2010, p. 22).

Quanto a avaliacao do processo de alfabetizacao e praticas de letramento, voltadas para a
apropriacao da leitura, da escrita e da matematica, a Rede Municipal de Ensino, até 2016, utili-
zava como instrumento de avaliacdo a Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo (ANA), do governo
federal. Tal instrumento tinha como objetivo avaliar os estudantes matriculados no ciclo de al-
fabetizacao da rede publica de ensino, gerando informacoes sobre os niveis de alfabetizacao e
letramento em Lingua Portuguesa e alfabetizacado matematica dos estudantes, além de fornecer
dados contextuais acerca das condicdes de oferta de ensino em cada unidade escolar. Os resul-
tados fornecidos pela avaliacao externa pautaram muitas das discussdes em encontros pedagé-
gicos de professores, servindo de subsidio para a delimitacao de metas de avanco nos niveis de
aprendizagem dos estudantes.

Apods a finalizacao da ANA, o municipio instituiu uma avaliacao prépria, com 0os mesmos
objetivos governamentais, para o estudo e a analise dos resultados de aprendizagem da alfabeti-
zacao e do letramento em Lingua Portuguesa e Matematica dos estudantes, ao final do 32 ano do
Ensino Fundamental, por meio de testes de leitura, escrita e matematica, produzindo indicadores

sobre o contexto de cada unidade escolar, conforme indicam os dados abaixo, de 2018:
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Resultado geral da avaliacao diagnoéstica — 12 Semestre 2018
Lingua Portuguesa — 32 ano

Escola 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

EM Amadeu C. Junior 85% | 99% | 62% | 68% | 73% | 39% | 61% | 68% | 87% | 85%

EM Cecilia Murayama 83% | 77% | 57% | 68% | 66% | 29% | 62% | 53% | 66% | 81%

EM Domingos Jaguaribe | 95% | 92% | 86% | 87% | 87% | 51% | 90% | 86% | 87% | 93%

EMElizabeth J.de Andrade | 86% | 90% | 84% | 79% | 67% | 51% | 77% | 77% | 81% | 86%

EM Frei Orestes Girardi | 90% | 87% | 63% | 74% | 78% | 34% | 71% | 68% | 80% | 88%

EM Mary Camargo 90% | 72% | 37% | 61% | 58% | 32% | 55% | 66% | 79% | 81%

EM Mafalda da Cintra 91% | 99% | 49% | 55% | 53% | 27% | 72% | 68% | 85% | 79%

EM Monsenhor J. Vita 97% | 96% | 78% | 75% | 73% | 38% | 85% | 74% | 92% | 85%

EM Octavio da Matta 87% | 77% | 55% | 59% | 57% | 40% | 69% | 50% | 84% | 75%

Média Geral da Rede 89% | 88% | 63% | 70% | 68% | 38% | 71% | 68% | 82% | 83%

Fonte: Secretaria de Educacdo de Campos do Jordao.

Média Geral da Rede
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Fonte: Secretaria de Educacdo de Campos do Jordao.
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Questao

Habilidade (descritor)

D4: Ler palavras.

D1: Reconhecer letras.

D2: Reconhecer silabas.

D10: Inferir informacao.

D8: Identificar a finalidade do texto.

D9: Estabelecer relacdo entre partes do texto.

Dé: Localizar informacao explicita em textos.

D7: Reconhecer assunto de um texto.

V| ([N bW IN|F

D3: Estabelecer relacdo entre unidades sonoras e suas representacoes graficas.

=
(@)

D5: Ler frases.

Fonte: Secretaria de Educacao de Campos do Jordao. Coordenacao Pedagodgica.




Resultado geral de avaliacao da aprendizagem em processo — 12 Semestre 2018
Matematica — 32 ano

Escola 1 2 3 4 5 6 7 8 9 | 10 | 11 | 12

EM Amadeu C. Junior 97% | 93% | 85% | 69% | 74% | 38% | 40% | 79% | 97% | 83% | 26% | 21%

EM Cecilia Murayama 87% | 93% | 77% | 73% | 68% | 04% | 54% | 75% | 83% | 73% | 54% | 47%

EM Domingos Jaguaribe | 97% | 98% | 95% | 81% | 87% | 92% | 77% | 88% | 96% | 88% | 63% | 37%

EMElizabethJ.de Andrade | 99% | 99% | 88% | 85% | 75% | 83% | 70% | 75% | 95% | 79% | 67% | 28%

EM Frei Orestes Girardi | 94% | 92% | 84% | 74% | 70% | 74% | 41% | 83% | 83% | 100% | 100% | 23%

EM Mary Camargo 98% | 92% | 72% | 66% | 56% | 67% | 52% | 70% | 72% | 73% | 28% | 15%

EM Mafalda Cintra 92% | 93% | 88% | 79% | 81% [ 90% | 53% | 88% | 90% | 81% | 63% | 44%

EM Monsenhor J. Vita 99% | 97% | 97% | 89% | 80% | 44% | 75% | 88% | 99% | 77% | 74% | 60%

EM Octavio da Matta 91% | 87% | 85% | 72% | 74% | 85% | 65% | 70% | 80% | 69% | 27% | 35%

Média Geral da Rede 95% | 94% | 86% | 77% | 74% | 64% | 59% | 80% | 88% | 80% | 56% | 38%

Fonte: Secretaria de Educacao de Campos do Jordao.

Média Geral da Rede
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Fonte: Secretaria de Educaciao de Campos do Jordao.
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D 5.2. Identificar e relacionar cédulas e moedas.
O item avalia a habilidade de identificar cédulas do sistema monetario brasileiro.

D 1.4. Comparar ou ordenar nimeros naturais.
O item avalia a habilidade de ordenar nimeros naturais.

D 2.1. Resolver problemas que demandam as acoes de juntar, separar, acrescentar e retirar quantidades.
Espera-se que o estudante resolva o problema que demanda a acdo de acrescentar quantidades.

D 6.2. Identificar informacoes apresentadas em graficos de colunas.
O item avalia a habilidade de identificar informacoes apresentadas em graficos de colunas.

D 2.1. Resolver problemas que demandam as acdes de juntar, separar, acrescentar e retirar quantidades.
Este item avalia a habilidade de resolver problemas que demandam a ideia de retirar quantidades.

D 5.3. Identificar, comparar, relacionar e ordenar tempo em diferentes sistemas de medida.
Este item avalia a habilidade de identificar tempo em diferentes sistemas de medida.

D 3.1. Resolver problemas que envolvam as ideias da multiplicacao.
O item aborda a habilidade de resolver problemas que envolvam as ideias da multiplicacdo, neste caso, a
ideia de proporcionalidade.

D 1.4. Comparar ou ordenar nimeros naturais.
Este item avalia a habilidade relacionada a comparacdo de nimeros naturais.

D 4.1. Identificar figuras geométricas planas.
O item avalia a habilidade de identificar figuras geométricas planas.

D 1.2. Associar a denominacdo do nimero a sua representacao simbdlica.
Este item avalia a habilidade de associar a denominacao do niimero com a sua representacao simbolica.

D 3.2. Resolver problemas que envolvam as ideias da divisao.
O item avalia a habilidade de resolver problemas de divisdo envolvendo a ideia de metade.

D 2.2. Resolver problemas que demandam as acoes de comparar e completar quantidades.
O item avalia a habilidade de resolver problemas que demandam a acdo de comparar quantidades.

Fonte: Secretaria de Educacao de Campos do Jorddo. Coordenacio Pedagodgica.

77



Tal politica de acompanhamento dos resultados de aprendizagem se estende aos demais
anos, especialmente 52 e 92, por meio do instrumento de avaliacdo censitario do governo federal
chamado Prova Brasil, atualmente denominado Saeb, aplicado bienalmente as escolas publicas
do Pais, com o objetivo de avaliar a qualidade do ensino, gerando o indice de Desenvolvimento da
Educacao Basica (Ideb). O municipio de Campos do Jordao, em 2017, atingiu um Ideb de 6.9 nos
anos iniciais. Os dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(Inep) mostram o compromisso assumido pelo municipio de oferecer uma educacdo de qualidade
aos estudantes, com vistas a equidade.

42 série/52 ano

Ideb observado Metas projetadas
Municipio 2005 | 2007 | 2009 | 2011 | 2013|2015 | 2017 | 2007 | 2009 | 2011 | 2013 | 2015 | 2017 [ 2019 | 2021
Campos do Jordao 45 |51 |54 |58 |60 |60 [69 |46 |49 [53 [55 [58 |61 |63 |66

Fonte: ana.inep.gov.br

Ainda em relacdo a etapa dos Anos Iniciais, cabe destacar que a crianca, no estagio do de-
senvolvimento cognitivo compreendido entre os 6 e 12 anos, passa a desenvolver conceitos mais
elaborados em relac3o a ela mesma, apresentando maior controle emocional. E nessa fase, por
exemplo, que os conflitos aparecem com maior recorréncia, tendo a escola fundamental impor-
tancia no desenvolvimento do exercicio da empatia, do didlogo, da resolucao de conflitos e da
cooperacao, fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com
acolhimento e valorizacao da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identi-
dades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza, conforme preconiza
a competéncia nove.

Por fim, cabe salientar aimportancia do planejamento escolar para a transicao dos estudan-
tes entre as diferentes etapas da Educacao Bésica, para que o processo de adaptacao de criancas
e adolescentes ocorra de maneira tranquila e prazerosa nas escolas. Em Campos do Jordao, a
transicao entre etapas é considerada uma tarefa de grande importancia, envolvendo gestores,
pais, professores e estudantes. Desde a Educacao Infantil, os profissionais da educacao elaboram
relatérios e propostas educativas voltados para a vivéncia, a exploracdo e o reconhecimento de

espacos e materiais envolvidos nesse processo.

78



Nas escolas de Ensino Fundamental |, as turmas de 42 e 52 anos iniciam o processo de tran-
sicdo a partir da divisao dos componentes curriculares entre os professores e da organizacao da
rotina de horarios das aulas de modo diferenciado, aspirando a uma adaptacao e experiéncia de
organizacao escolar dos Anos Finais. Os estudantes também realizam visitas monitoradas e os
professores e gestores trocam informacoes entre ambos os segmentos.

Assim, a luz desse olhar para aformacao integral do estudante em sua trajetdria de escola-
rizacdo, desde a Educacao Infantil até o 92 ano do Ensino Fundamental, é que a Matriz Curricular
do municipio de Campos do Jordao, articulada ao Curriculo Paulista, alicerca sua educacao.

E imprescindivel que a escola assegure aos estudantes um percurso continuo de aprendi-
zagens entre os Anos Iniciais e os Anos Finais do Ensino Fundamental, a fim de promover maior

articulacao entre as etapas, evitando rupturas no processo de aprendizagem.

THTTHHTHHTTTETITTD 5.2 Anos Finais

Conforme a BNCC, nos Anos Finais, os estudantes se deparam com desafios de maior com-
plexidade, sobretudo devido a necessidade de se apropriarem das diferentes légicas de organi-
zacao dos conhecimentos, relacionados as areas de conhecimento. Portanto, é necessario, nos
varios componentes curriculares, retomar, ampliar e ressignificar as aprendizagens do Ensino
Fundamental — Anos Iniciais, no contexto das diferentes areas, visando ao aprofundamento e
a ampliacao do repertoério dos estudantes, fortalecendo sua autonomia e sua atuacao critica na
sociedade.

Os estudantes, dessa fase, inserem-se em uma faixa etaria que corresponde a transicao
entre infancia e adolescéncia, marcada por intensas mudancas decorrentes de transformacoes
bioldgicas, psicoldgicas, sociais e emocionais.

Nesse periodo de vida, como aponta o Parecer CNE/CEB n2 11/2010, ampliam-se os vin-
culos sociais e os lacos afetivos, as possibilidades intelectuais e a capacidade de raciocinios mais
abstratos. Os estudantes tornam-se mais capazes de ver e avaliar os fatos pelo ponto de vista do
outro, exercendo a capacidade de descentracao, “importante na construcdo da autonomia e na
aquisicao de valores morais e éticos” (BRASIL, 2010, p. 9).

As mudancas proprias dessa fase da vida implicam a compreensao do adolescente como
sujeito em desenvolvimento, com singularidades e formacodes identitarias e culturais proprias,

gue demandam praticas escolares diferenciadas, capazes de contemplar suas necessidades e
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diferentes modos de insercao social. Conforme reconhecem as Diretrizes Curriculares Nacionais
(BRASIL, 2010), é frequente, nessa etapa, observar forte adesdo aos padrdes de comportamento
dos jovens da mesma idade, o que é evidenciado pela forma de se vestir e também pela linguagem
utilizada por eles. Isso requer dos educadores maior disposicao para entender e dialogar com as
formas préprias de expressao das culturas juvenis, cujos tracos sao mais visiveis, sobretudo, nas
areas urbanas mais densamente povoadas.

A organizacao da etapa dos Anos Finais, 62 ao 92 ano, na Matriz Curricular do municipio,
também se da pelas mesmas areas de conhecimento e componentes curriculares dos anos ini-
ciais, diferenciando-se da etapa inicial do Ensino Fundamental apenas pela insercao do compo-
nente de Lingua Inglesa, na Area de Linguagens. Também a tematica “Histéria e Cultura Afro-
-Brasileira e Indigena” perpassa o trabalho pedagdégico de todos os componentes curriculares,
em especial os componentes Arte e Historia.

Quanto a carga horaria da etapa final do Ensino Fundamental no municipio, somam-se 25
horas-aula semanais, totalizando mil horas anuais, organizadas em séries anuais, com espacos de
aprendizagens adequados a aprendizagem de todos os estudantes, como: salas de aula, sala de
informatica, sala de leitura, sala de video, quadra poliesportiva e laboratérios.

Atualmente, a educacao municipal conta com uma equipe de profissionais de 162 profes-
sores, sendo 33 docentes com licenciatura, 70 com uma titulacado em nivel de pés-graduacaoe 59
com duas ou mais titulacdes nesse nivel.

Nessa etapa, os estudantes precisam lidar com mudancas, como a quantidade de profes-
sores que ministram aulas, ainteracado com diferentes professores especialistas em periodos cur-
tos, a adaptacao aos niveis de exigéncia distintos de cada professor, bem como a organizacao e
didatica das aulas, entre outras.

Considerando todas essas mudancas, ha que se ter o cuidado para que o processo de apren-
dizagem nao seja fragilizado na transicao dos Anos Iniciais para os Finais, o que poderia culmi-
nar em obstaculos que comprometem a aprendizagem dos estudantes. Pensando nisso, o ensino
municipal de Campos do Jordao promove acoes para a transicao entre o Ensino Fundamental |
e I, estabelecendo parcerias entre professores e gestores de ambas as etapas, para que desen-
volvam atividades integradoras, que oportunizem aos estudantes uma familiarizacdo com o novo

ambiente escolar, bem como com os professores dos diversos componentes.
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Nesse sentido, a Matriz Curricular promove o desenvolvimento de uma aprendizagem sig-
nificativa, a partir de um conjunto de situacoes didaticas enriquecedoras, que instiguem a curi-
osidade, ainvestigacao e a articulacao dos conhecimentos. Os professores procuram estabelecer
uma relacao sensivel e compromissada com os estudantes, a fim de construir um ambiente de
confianca e respeito, em que as aulas representem oportunidades de desenvolver conhecimen-
tos, valores e atitudes. Para tanto, é necessario mediar conflitos, ter abertura para uma escuta
ativa, estimular o protagonismo e a autoria, para que os estudantes se percebam como cocriado-
res de suas aprendizagens e reconhecam potencialidades e desafios na sua formacao.

Quando isso acontece, os professores conseguem identificar aqueles estudantes que en-
frentam eventuais dificuldades, aproximando-se deles para entender o que se passa e poder
apoia-los na superacao de dificuldades. Na pratica, esses professores estao exercendo um im-
portante papel de tutoria, contribuindo para que cada escola se constitua como um ambiente de
aprendizagem e de formacao integral.

Nesse contexto, é central a organizacdo da escola no acolhimento e respeito as singularida-
des dos estudantes, atendendo ao que estabelecem as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais
da Educacio Basica (BRASIL, 2013) como principio orientador de toda acido educativa: o respei-
to aos educandos e a seus tempos mentais, socioemocionais, culturais e identitarios, sendo de
responsabilidade dos sistemas a criacao de condicdes para que criangas, adolescentes, jovens e
adultos, com sua diversidade, tenham a oportunidade de receber a formacao que corresponda a
idade prépria de seu percurso escolar.

Nessa perspectiva, para dar continuidade a formacao desses estudantes, é importante re-
alizar ajustes nas novas rotinas de tempo, de espaco, de demandas e exigéncias presentes nos
diversos componentes curriculares e na acao dos professores — o que pode favorecer o processo
de transicao e de acompanhamento dos estudantes em sua trajetoria escolar.

Nessa fase, os estudantes desenvolvem conceitos mais elaborados, conseguem organizar
e sistematizar situacoes e relacionar aspectos diferentes da realidade, mas ainda precisam se
referenciar no mundo concreto para realizar abstracdes e imaginar situacées nunca vivenciadas
por eles; desenvolvem maior autonomia intelectual, compreendem normas e se interessam pela

vida social.
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Torna-se, entao, importante promover discussdes sobre a adolescéncia, entendidacomouma
fase de transicao, bem como repensar a funcao da escola no processo de formacao integral dos
estudantes: um espaco de socializacao, de formacao de cidadaos e de producao de conhecimento.

Nesse sentido, também é importante fortalecer a autonomia desses adolescentes, ofere-
cendo-lhes condicoes e ferramentas para acessar e interagir criticamente com diferentes conhe-
cimentos e fontes de informacao. E desejavel, ainda, investir no desenvolvimento de projetos
que tratem dos interesses dos estudantes, abrindo-se oportunidades para que possam debater,
argumentar e realizar escolhas, pensando inclusive no futuro. Essa abordagem, realizada a luz da
perspectiva de resolucao de problemas relativos a temas da atualidade e da realidade na qual o
estudante esta inserido, deve promover o seu protagonismo.

Ha de se considerar, por fim, a cultura digital e seu papel na promocao de mudancas so-
ciais significativas na sociedade contemporanea. Em decorréncia do avanco e da multiplicacao
das tecnologias digitais de informacao e comunicacao e do crescente acesso a elas pela maior
disponibilidade de computadores, telefones celulares, tablets e afins, os estudantes estao dina-
micamente inseridos nessa cultura, como consumidores e produtores de contetudos. Os jovens
tém se engajado cada vez mais como protagonistas da cultura digital, envolvendo-se diretamen-
te em novas formas de interacao multimidiatica e multimodal e de atuacao social em rede, que
se realizam de modo cada vez mais agil. Por sua vez, essa cultura também apresenta forte apelo
emocional e pode induzir a um imediatismo de respostas e a uma efemeridade das informacoes,
gue resultem em andlises superficiais e uso de imagens e formas de expressao mais sintéticas,
diferentes dos modos de dizer e argumentar caracteristicos da vida escolar.

Esse quadro impoe a escola desafios ao cumprimento do seu papel em relacdo a formacao
das novas geracdes. E importante que a instituicdo escolar preserve seu compromisso de esti-
mular a reflexdo e a andlise aprofundada e contribua para o desenvolvimento, no estudante, de
uma atitude critica em relacdo ao conteudo e a multiplicidade de ofertas midiaticas e digitais
disponiveis. Contudo, é imprescindivel que a escola compreenda e incorpore mais as novas lin-
guagens e seus modos de funcionamento, desvendando novas possibilidades de comunicacao (e
também de manipulacdo) e educando para um uso cada vez mais democratico das tecnologias e
uma participacao mais consciente na cultura digital. Ao aproveitar o potencial de comunicacao
douniverso digital, a escola pode instituir novos modos de promover a aprendizagem, a interacao

e o compartilhamento de significados entre professores e estudantes.
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Esse processo de formacao exige a articulacao entre as competéncias cognitivas e socio-
emocionais para que, ao final dessa etapa, esses estudantes possam ser protagonistas do seu
conhecimento, em razao de seus projetos de vida, para dar continuidade aos seus estudos no
Ensino Médio.

A escola cabe, portanto, fomentar desde cedo nos estudantes a importancia do conheci-
mento, como fator de desenvolvimento humano e de progressao profissional, de grande impor-
tancia para o trabalho e as realizacdes pessoais, despertando assim, no jovem, a clareza de que o
conhecimento promove transformacao social, econémica e pessoal.

A educacao precisa estar alicercada em praticas pedagégicas e metodologias ativas, de tal
maneira que o estudante possa se sentir protagonista de seu conhecimento, desenvolvendo ha-
bilidades e competéncias essenciais para sua integracao social e no mercado de trabalho, bem
como para o desenvolvimento da autonomia para analisar, refletir e atuar em prol de seu préprio

desenvolvimento pessoal.

JILILIELEETETTTTT ] 5.3. Educacdo de Jovens e Adultos
A Educacao de Jovens e Adultos é uma modalidade da Educacao Basica destinada aqueles
gue nao tiveram acesso ou continuidade de estudos nos Ensinos Fundamental e Médio na idade
prépria, constituindo-se como um instrumento para a educacao e a aprendizagem ao longo da
vida (LDB 9.394/1996, Artigo 37).
O Tema VIII da Agenda para o Futuro (V CONFINTEA, 1997, § 43) postula, em relacio a

educacao de adultos:

O direito a educacdo é um direito universal que pertence a cada pessoa. Embora haja concordancia em
gue a educacdo de adultos deve ser aberta a todos, na realidade, muitos grupos ainda estao dela exclu-
idos: pessoas idosas, migrantes, ciganos, outros povos fixados a um territério ou némades, refugiados,
deficientes e reclusos, por exemplo. Esses grupos deveriam ter acesso a programas educativos que pu-
dessem, por uma pedagogia centrada na pessoa, responder as suas necessidades, e facilitar a sua plena
integracao participativa na sociedade. Todos os membros da sociedade deveriam ser convidados e, se
necessario, ajudados a se beneficiar da educacao de adultos — o que supde a satisfacdo de necessidades
educativas muito diversas.
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A LDB (9.394/1996), no Artigo 37, estabelece, em relacido a EJA:

§ 12 Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos adultos, que nao puderam efe-
tuar os estudos na idade regular, oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as caracteris-

ticas do estudante, seus interesses, condicoes de vida e de trabalho, mediante cursos e exames.

A LDB (9.394/1996), no Artigo 37, estabelece, em relacio a EJA:

§ 12 Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos adultos, que nao puderam efe-
tuar os estudos na idade regular, oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as caracteris-
ticas do estudante, seus interesses, condicdes de vida e de trabalho, mediante cursos e exames.

§ 22 O Poder Publico viabilizara e estimulara o acesso e a permanéncia do trabalhador na escola, me-
diante acOes integradas e complementares entre si.

§ 32 A educacao de jovens e adultos devera articular-se, preferencialmente, com a educacio profis-
sional, na forma do regulamento.

Os sistemas de ensino manterao cursos e exames supletivos, que compreenderao a base

nacional comum do curriculo, habilitando o prosseguimento de estudos em carater regular.

§ 12 Os exames a que se refere este artigo realizar-se-ao:

| — no nivel de conclusio do Ensino Fundamental, para os maiores de quinze anos;

Il — no nivel de conclusado do ensino médio, para os maiores de dezoito anos.

§ 22 Os conhecimentos e habilidades adquiridos pelos educandos por meios informais serdo aferidos e

reconhecidos mediante exames.

No municipio de Campos do Jorddo, a modalidade da Educacéo de Jovens e Adultos (EJA)
é ofertada pela Rede Municipal de Ensino, com duracao total de 8 semestres/etapas, organiza-
da em 500 horas semestrais, para estudantes de 15 anos ou mais, cujo avanco de uma etapa a
outra esta atrelado aos resultados de aprendizagem em cada estagio, isto é, aos conhecimentos
desenvolvidos, conforme as diretrizes curriculares da Rede. As aulas acontecem no periodo no-
turno, das 19h as 22h40, e oportunizam, além dos componentes curriculares obrigatérios, aulas
de Filosofia e Administracao, nos Anos Finais do Ensino Fundamental.

Em termos de matriculas, a EJA no municipio, nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental (do
12 ao 42 ano), contava, no segundo semestre de 2019, com 24 estudantes matriculados em clas-
ses multisseriadas, isto é, em classes com estudantes de diferentes semestres/etapas, devido

a baixa demanda de matriculas neste segmento. Ja nos Anos Finais, a EJA contava, no mesmo

87



periodo, com 72 estudantes matriculados, também em classes multisseriadas. Pode-se dizer, ain-
da, que o grupo de estudantes que frequentam a modalidade EJA é bastante heterogéneo, no que
se refere a faixa etaria, com estudantes entre 15 e 70 anos de idade ou mais.

Apesar da baixa procura pela modalidade, a Secretaria de Educacao, em cumprimento a
LDB, procura incentivar a permanéncia do estudante na escola por meio da oferta de um ensino
de qualidade, além de Programas de Alimentacao e Transporte Escolar, com vistas a diminuicao
da evasao escolar, que é frequente na EJA.

Seguem os dados sobre a evasao escolar: EJA — 12 semestre de 2019

Ensino Fundamental | Ensino Fundamental Il
Ne de Matriculas: 40 Ne de Matriculas: 132
Transferéncias: 1 Transferéncias: 2
Evasado: 15 Evasao: 77
Concluiram: 24 Concluiram: 53

Fonte: Secretaria de Educacido de Campos do Jordao. Coordenacio Pedagdgica.

Para a Educacao de Jovens e Adultos, na Rede Municipal de Ensino de Campos do Jordao,
apos a consolidacao da Matriz Curricular da Educacao Basica, havera adequacao do documen-
to curricular para o atendimento a modalidade, de modo que suas especificidades — de carga
horaria, de organizacao em etapas, de corpo discente — sejam contempladas nos processos de

ensino e de aprendizagem imbricados no documento.
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LHHLLLILLLLLLLLL LT | | 6. Projeto Politico-Pedagégico

Os Projetos Politicos-Pedagogicos (PPP) revelam as concepcoes e as praticas da Rede
Municipal de Ensino de Campos do Jordao e, mais especificamente, explicitam a identidade de
cada unidade escolar que, presente em um determinado contexto social, precisa atender aos an-
seios da comunidade onde esta inserida. As escolas municipais de Campos do Jordao elaboram
seus PPP desde 2004, sendo que a ultima atualizacao do documento ocorreu em 2018.

Assim, como ponto de partida de todo o trabalho pedagégico, as instituicdes de ensino pre-
cisam ressignificar seus PPP, pautadas em processos participativos e democraticos, que consi-
derem as diferentes vozes presentes nos processos educacionais: das criancas, adolescentes e
jovens e adultos, dos profissionais da educacao, dos professores, dos gestores e das familias.

Neste contexto, a Matriz Curricular do municipio considera, no processo de sua elaboracao,
os anseios das diferentes comunidades escolares locais, ao contextualizar os diferentes tempos,

espacos e culturas, com vistas a promover a aprendizagem e o desenvolvimento dos estudantes.

LHLLLILLLLLLLT LT ] ] 6.1. Metodologias e estratégias didatico-pedagégicas

Na Matriz Curricular de Campos do Jordao entende-se por metodologia de ensino, segun-
do Paiva (1981), as regras e/ou normas de carater prescritivo que visam a orientacao das praticas
de ensino e de aprendizagem.

Nesse sentido, a dimensao pedagdgica das escolas municipais deve pautar-se em metodo-
logias ativas que promovam um processo de aprendizagem no qual o estudante é protagonista
na construcao de conhecimentos, tendo em vista seu projeto de vida, e o professor, um mediador,
gue abre espaco paraainteracao e a participacao dos estudantes em toda a sua trajetoria escolar.

Para Bacich e Moran (2017, p. 37), uma aprendizagem é ativa e significativa quando se avanca:

[...] em espiral, de niveis mais simples para mais complexos de conhecimento e competéncia em todas as
dimensoes da vida. Esses avancos realizam-se por diversas trilhas com movimentos, tempos e desenhos
diferentes, que se integram como mosaicos dindmicos, com diversas énfases, cores e sinteses, frutos

das interacoes pessoais, sociais e culturais em que estamos inseridos.
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Outro aspecto importante a ser considerado na dimensao pedagdégica das escolas munici-
pais é a organizacao do processo de ensino, nos diferentes componentes curriculares, por meio
de diferentes modalidades organizativas, isto €, de formas de organizacao dos contetdos para
uma melhor gestao do tempo em sala de aula. Segundo Lerner (2002), as modalidades cumprem
o papel fundamental de assegurar continuidade nas acdes e permitir a coordenacao dos proposi-
tos didaticos de modo a fazer sentido para o estudante. De acordo com a autora, sdo modalidades
organizativas os projetos, as atividades habituais, as sequéncias de atividades (ou sequéncias di-
daticas) e as situacdes independentes (ocasionais e de sistematizacdo).

Os projetos sao modalidades que organizam as praticas de leitura e escrita paraarealizacao
de um propésito comunicativo real, como a producao de uma coletanea de poemas que se deseja
doar a biblioteca da escola, a gravacdao em audio de uma nova regra de jogo criada em Educacao
Fisica ou ainda a publicacdo de um livro (impresso ou digital) com diferentes descobertas em
Ciéncias, Historia ou Geografia. Envolve, além disso, a utilizacao de diferentes propdsitos sociais
para a leitura — ler para apreciar, para aprender, para se informar sobre um tema de interesse,
para buscar informacdes sobre um autor, entre outros — e de escrita — escrever para registrar
conhecimentos construidos, para aprender a escrever um conto, para resumir uma ideia ou para

compartilhar saberes. Para Lerner (2002, p. 88),

Os projetos de longa duracdo proporcionam a oportunidade de compartilhar com os estudantes o pla-
nejamento da tarefa e sua distribuicdo no tempo: uma vez fixada a data em que o produto final deve
estar elaborado, é possivel discutir um cronograma [...] e definir etapas que serd necessario percorrer,
as responsabilidades que cada grupo deverd assumir e as datas que deverao ser respeitadas para se

alcancar o combinado no prazo previsto.

As atividades habituais sao aquelas organizadas de forma sistematica e previsiveis pelo pro-
fessor, como a leitura diaria de narrativas, a correcao de tarefas, a leitura semanal de manchetes
daregiao ou a roda de comentarios de curiosidades cientificas, que podem ocorrer diariamente
em classes do 12 ao 92 ano. Esse tipo de atividade, segundo Lerner (2002), favorece a leitura de
textos mais extensos pelo professor, como os romances (leitura por capitulos), as reportagens,

entre outros.
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Ja as sequéncias de atividades ou sequéncias didaticas sdo modalidades que se prestam a
diferentes finalidades: a apropriacdao de um género por meio da leitura de um conjunto de seus
exemplares (contos, cartas, resumos, noticias), a construcdo de conhecimentos sobre um tema/
conteudo ou um autor, entre outros. Podem também apoiar a construcao de conhecimentos pro-
prios ao eixo Analise Linguistica/Semidtica — elementos gramaticais e multimodais — no caso
de Lingua Portuguesa, de modo a favorecer as praticas de leitura e escrita de diferentes géneros,
articulando-se ou ndo a diferentes projetos.

Uma sequéncia didatica organiza-se a partir de um conjunto de atividades interdependen-
tes, articuladas entre si,de modo que cada uma apresente um grau diferente e crescente de com-
plexidade. Uma sequéncia de ortografia (regularidade contextual), por exemplo, pode comecar
com a observacao de um grupo de palavras que contenha a ocorréncia que se pretende discutir;
com o registro de observacoes das criancas sobre semelhancas e diferencas entre as palavras;
com uma nova observacao mais detalhada e o registro de conclusdes sobre determinado uso de
letra ou conjunto de letras. Da mesma forma, uma sequéncia didatica de ciéncias pode comecar
com a identificacdo dos conhecimentos prévios dos estudantes sobre um determinado fenéme-
no, a observacao desse fendmeno, o registro de hipéteses, uma nova fase de observacao e de
registro sobre as conclusdes alcancadas no processo investigativo.

Por fim, as situacoes independentes sdo aquelas que podem ocorrer ocasionalmente, sem
um planejamento prévio, mas, em funcao de uma necessidade pontual, como a publicacido de uma
noticia da escola, que se pretende ler e compartilhar com os estudantes ou um texto trazido por
uma crianca, que se deseja ler para toda a classe. As atividades de sistematizacao se prestam a
propositos didaticos bem especificos, como a revisao de certos objetos de conhecimento que se
quer avaliar, ou a elaboracao de listas de sistematizacdo dos conhecimentos sobre um género ou
tema estudado. Para Lerner (2002, p. 90), “o esforco para distribuir os contetidos no tempo de
um modo que permita superar a fragmentacdo do conhecimento nao se limita ao tratamento da
leitura[...], mas sim abarca a totalidade do trabalho didatico em lingua escrita”.

Importante destacar, a partir das reflexdes propostas sobre modalidades organizativas
(gestao do tempo didatico), que a pratica pedagdgica do professor, na perspectiva apresentada,
visa a promocao de aprendizagens significativas, isto €, a construcao de conhecimentos relevan-

tes e contextualizados pelos estudantes.
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Pode-se dizer, portanto, que a proposicao de um curriculo voltado para o desenvolvimento
de competéncias e habilidades e para a formacao integral do sujeito remonta a garantia de direi-
to dos estudantes de encontrarem sentido nas atividades escolares voltadas ao desenvolvimen-
to dos letramentos e multiletramentos.

As praticas pedagogicas, portanto, estruturar-se-ao com a finalidade ultima de promover a
participacao do estudante em seu processo de aprendizado. O uso destas metodologias contri-
buira para o desenvolvimento da dimensao cognitiva e socioemocional, bem como de competén-
cias como o pensamento critico. Os estudantes devem desenvolver a autonomia, a responsabili-
dade, a proatividade, o trabalho em equipe e a independéncia.

Desse modo, a aprendizagem dos estudantes deve estar embasada em estratégias didatico-
-pedagdgicas que promovam atividades significativas e contextualizadas, nas diversas areas do
conhecimento, promovendo assim, a construcao de habilidades e competéncias essenciais a um

mundo contemporaneo.
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LHHHLLILLLLLLLELLETT | 7. © processo de avaliacdo a servico das aprendizagens de todos
os estudantes jordanenses

A Matriz Curricular de Campos do Jordao, alinhada ao Curriculo Paulista, parte do pres-
suposto de que a avaliacao, no ambito escolar, deve ser encarada como um recurso pedagégico
gue permite aos professores, gestores e demais profissionais da educacao acompanhar a pro-
gressao das aprendizagens, oferecendo subsidios para a andlise do proprio processo de ensino.
Dessa maneira, os resultados dos processos avaliativos devem concorrer para que todos os es-
tudantes avancem em suas aprendizagens e para que os professores facam eventuais ajustes em
suas praticas para garantir a qualidade dessas aprendizagens.

Sob essa perspectiva, a avaliacao produz informacdes valiosas no que diz respeito a apren-
dizagem dos estudantes, as necessidades de recuperacao e de reforco das aprendizagens, as ne-
cessidades de Atendimento Educacional Especializado e a prépria pratica em sala de aula, permi-
tindo adequacoes e mudancas metodoldgicas.

Desta forma, avaliar demanda um olhar atento do professor em relacdo aos avancos, assim
como pensar em instrumentos pelos quais possa, de fato, identificar as aprendizagens dos estu-
dantes e seus niveis de proficiéncia, a respeito do que lhes foi ensinado, e planejar acbes neces-
sarias para que todos possam aprender.

Assim, a avaliacao permeia o processo de ensino e de aprendizagem, trazendo subsidios
para a revisao do Plano de Ensino, a partir do acompanhamento do processo integral de desen-
volvimento de cada estudante, a tempo de assegurar a todos o desenvolvimento das competén-
cias gerais, ao final da Educacao Basica. A avaliacao integra e constitui um espaco critico-reflexi-
vo da pratica docente, devendo garantir coeréncia com os principios pedagoégicos que orientam
o desenvolvimento pleno dos estudantes.

Na Educacao Infantil, os Parametros Nacionais de Qualidade da Educacéo Infantil (BRASIL,
2006) explicitam que as experiéncias vividas em contextos individuais e coletivos constituem-se
em importantes informacdes sobre as criancas, seu desenvolvimento, sua aprendizagem, seus
interesses, suas evolucoes e necessidades, e precisam ser registradas e documentadas conside-
rando o olhar, a escuta, o dialogo, as interacdes e as brincadeiras essenciais para se compreender

a evolucao da crianca em sua totalidade.
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No que se refere ao compromisso educativo, cabe ao professor estar sempre atualizado
sobre o desenvolvimento da infancia e garantir os direitos estabelecidos para uma educacao de
qualidade. O acompanhamento e mediacao de sua pratica, envolve registros das vivéncias como:
fotografias, producoes infantis, diarios, portfélios, murais, entre outros. Tais registros servem
como instrumento de reflexao sobre as praticas planejadas, na busca de melhores caminhos para
acompanhar a aprendizagem e o desenvolvimento da crianca. Conforme a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao (LDB), Secao 11, Artigo 31, na Educacao Infantil “[...] a avaliacdo far-se-a me-
diante o acompanhamento e registro do seu desenvolvimento, sem o objetivo de promocao, mes-
mo para o acesso ao Ensino Fundamental”.

Nesse sentido, as producdes infantis (pensamentos, interesses, ideias, descobertas, apren-
dizados, criacoes, experiéncias e brincadeiras) revelam uma maneira de compreender o mundo.

No contexto do Curriculo Paulista, a documentacao pedagoégica deve ser vista como um
importante instrumento aliado a efetivacdo da proposta pedagégica de cada instituicao, res-
saltando que aquilo que se documenta e o modo como isso é feito revelam a visao dos sujeitos e
as concepcoes sobre acrianca e a escola de Educacao Infantil.

Em relacao ao papel do professor, aponta Oliveira (2012, p. 391):

Para saber tudo isso, os professores podem organizar algumas acdes basicas para o exercicio da profis-
sdo docente: a observacao, o registro, a problematizacao. Tais atividades, quando incorporadas como
atividade docente, podem constituir em preciosos instrumentos que auxiliam o trabalho continuo de
planejamento e avaliacdo. E isso que faz de um planejamento uma atividade sempre nova, criativa, dife-
rente a cada ano, de acordo com as diferentes turmas de criancas.

Nesse sentido, a Matriz Curricular do municipio prevé acées fundamentais para o trabalho
docente, do professor organizador ao professor observador, como aponta Salles e Faria (2013,

p.41):

Para que o planejamento, a avaliacdo e o replanejamento das acdes sejam vidveis, é preciso pensar na
observacao como valioso instrumento que possibilita o olhar e a escuta atenta para as criancas, perce-
bendo as suas manifestacoes e as diferencas entre elas. Devemos ter um olhar curioso, questionador,
pesquisador e estudioso e para isso se concretizar, precisamos registrar. O registro é um instrumento
gue permite a reflexdo, a organizacdo do pensamento, que retrata e socializa as histérias dos sujeitos e

dainstituicdo.
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Quanto ao Ensino Fundamental, a avaliacao pode ser realizada a partir da utilizacao de ou-
tras estratégias, como a observacao direta dos estudantes, a realizacdo de exercicios, provas e
pesquisas, entre outras, com a finalidade de acompanhar e intervir de forma processual na apren-
dizagem do estudante, a partir de reflexdes sobre as praticas de ensino e de aprendizagem, que
envolvem professores e estudantes, conforme estabelece o Regimento Escolar do Municipio, em

seu Artigo 36:

No Ensino Fundamental e na EJA os resultados das avaliacdes serdo sintetizados no Boletim do Es-
tudante com notas na escala O (zero) a 10 (dez), indicando o rendimento dos estudantes na seguinte
conformidade:

| —0a5 — desempenho escolar insatisfatério;

Il — 6 a 10 — desempenho escolar satisfatério;

§ 32 Os estudantes com necessidades educacionais especiais ou com AEE (Atendimento Educacional
Especializado) terdo os resultados expressos em notas de 0 a 10, acompanhados de relatério descritivo,
considerando sempre os avancos do aluno em relacdo a si mesmo, elaborados pelos professores com

auxilio do psicopedagogo ou demais especialistas.

A avaliacao, portanto, deve acompanhar, de forma processual, a aprendizagem do estudan-
te e possibilitar a reflexdo sobre as praticas planejadas pelos professores.

Quanto ao processo de avaliacao da aprendizagem de estudantes com deficiéncia ou di-
ficuldades de aprendizagem, a Rede Municipal de Ensino utiliza como parametro o Regimento
das Escolas Municipais (Decreto n2 7.575/16), que flexibiliza o processo de avaliacdo, conforme

prevé o Artigo 37, Paragrafo 3 e o Artigo 61, Paragrafo 6, respectivamente:

§3— os estudantes com necessidades educacionais especiais ou com Atendimento Educacional Espe-
cializado terdo os resultados expressos em notas de 0 a 10, acompanhado de relatdério descritivo, consi-
derando sempre os avancos do aluno em relacdo a si mesmo, elaborados pelos professores com auxilio
do psicopedagogo ou demais especialistas.

[...] §6— os estudantes de Atendimento Educacional Especializado serdo promovidos progressivamen-
te com orientacdes relatadas pela psicopedagoga e especialistas, professor de turma, consolidado em

relatério descritivo do desenvolvimento dos estudantes.

Paratanto, amultiplicidade de estratégias e instrumentos de avaliacao, em toda a Educacao
Basica, pode oferecer indicadores importantes para a gestao pedagogica em sala de aula, assim
como para a gestao escolar e para a elaboracao de politicas publicas, permitindo o monitoramen-
to e o acompanhamento das aprendizagens essenciais que estao sendo asseguradas a todos os

estudantes jordanenses.
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A avaliacao inicial, por exemplo, realizada no inicio de cada ano letivo, na Rede Municipal
de Ensino, tem como objetivo identificar as caracteristicas de aprendizagem dos estudantes,
bem como seus conhecimentos prévios, de modo a subsidiar o planejamento do ensino a partir
da selecao de estratégias didaticos-pedagogicas que considerem tais caracteristicas. Isso sig-
nifica dizer que a avaliacao inicial coloca em evidéncia as potencialidades e necessidades de
aprendizagens de cada estudante, adequando-se ao grupo. A avaliacao inicial possibilita tam-
bém identificar, antecipadamente, possiveis dificuldades de aprendizagens dos estudantes, ao
mesmo tempo em que se consegue conhecer os saberes, os interesses, as capacidades e as
competéncias de cada um, que nortearao futuras acoes pedagodgicas.

Em Campos do Jordao, a avaliacdo ocorre de forma continua, cumulativa e sistematica, ou
seja, durante todo o processo de ensino e aprendizagem, de acordo com os objetivos e metas
propostos para cada etapa da Educacao Basica. O processo avaliativo na Rede é acompanhado
por diferentes formas e instrumentos de avaliacdo, como portfélio, provas dissertativas, provas
objetivas, trabalhos, pesquisas e participacao em atividades diarias, seminarios e outras ativida-
des diversificadas, segundo a concepcao de avaliacdo formativa de Hadji (2001), que se situa no
centro da acdo de formacao, ao proporcionar o levantamento de informacodes Uteis a regulacao
dos processos de ensino e aprendizagem, contribuindo para um melhor ajuste nas formas de
ensino as caracteristicas dos estudantes reveladas pelas diferentes praticas avaliativas.

Nesse sentido, o ato de avaliar, ndo confere a avaliacdo um carater punitivo ou classificaté-
rio, ao contrario, ele exerce a funcao norteadora para a correcao de rotas tanto de ensino como
de aprendizagem, fornecendo ao estudante feedback para que ele possa entender o que, onde
e como melhorar o seu processo de aprendizagem. Na Rede Municipal de Ensino, avaliacdo da
aprendizagem é realizada por meio de instrumentos internos e externos a Rede, tendo como
principio o aprimoramento da qualidade de ensino.

Numa concepcao de avaliacao formativa deve-se ter claro o tipo de instrumento que se
pode utilizar, em funcdo dos dados de aprendizagem que se pretende identificar. Assim, para
saber se os estudantes escrevem com coesao e coeréncia um conto, é preciso utilizar um ins-
trumento de avaliacdo que possibilite aos estudantes escrever um conto, com clareza sobre os
critérios que serao utilizados na avalicao desse texto. Se o que se quer saber é se os estudantes
sdo capazes de ler um texto com fluéncia, o instrumento precisa favorecer a oralizacao de textos

pelos estudantes.
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Assim, os dados de aprendizagem coletados favorecem a correcao nos percursos de en-
sino e de aprendizagem, para que professores e estudantes tenham clareza de quais aspectos
precisam ser retomados e de que forma isso pode ocorrer. Uma avaliacao formativa pressupde,
portanto, o uso de instrumentos que permitam a analise das aprendizagens dos estudantes e a
identificacdo, pelo avaliador, dos saberes construidos.

Na avaliacao formativa a énfase é dada a compreensao dos processos cognitivos utilizados
pelo estudante, que, analisados e interpretados qualitativamente, dao condicdes ao prossegui-
mento do processo de ensino e aprendizagem. Ha uma preocupacao em contextualizar os pro-
cessos de ensino e aprendizagem e de avaliacao. A negociacao e os contratos didaticos com os
estudantes criam condicdes para o desenvolvimento de processos de autoavaliacdo e de autor-
regulacao das aprendizagens. Para o bom desenvolvimento da avaliacao formativa é necessario
haver uma selecao criteriosa de tarefas, as quais promovam a interacao, arelacdo e amobilizacao
inteligente de diversos tipos de saberes, e que, por isso, possuam elevado valor educativo e for-

mativo (PERRENOUD, 1999).
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PARTE Vill

CIENCIAS HUMANAS




LHHLLILLLELLLLLLLLET T | | 8. A area de Ciéncias Humanas

A area de Ciéncias Humanas contribui para que os estudantes desenvolvam a cognicao
in situ, ou seja, sem prescindir da contextualizacdo marcada pelas nocoes de tempo e espaco,
conceitos fundamentais da area. Cognicao e contexto sao, assim, categorias elaboradas conjun-
tamente, em meio a circunstancias historicas especificas, nas quais a diversidade humana deve
ganhar especial destaque, com vistas ao acolhimento da diferenca. O raciocinio espaco-temporal
baseia-se na ideia de que o ser humano produz o espaco em que vive, apropriando-se dele em
determinada circunstancia historica.

A capacidade de identificacao dessa circunstancia impoe-se como condicao para que o ser
humano compreenda, interprete e avalie os significados das acoes realizadas no passado ou no
presente, o que o torna responsavel tanto pelo saber produzido quanto pelo controle dos fené-
menos naturais e histéricos dos quais é agente.

As Ciéncias Humanas devem estimular uma formacao ética, elemento fundamental para a
formacao das novas geracoes, auxiliando os estudantes a construir um sentido de responsabili-
dade para valorizar: os direitos humanos; o respeito ao ambiente e a prépria coletividade; o for-
talecimento de valores sociais, como a solidariedade, a participacao e o protagonismo voltados
para o bem comum; e, sobretudo, a preocupacao com as desigualdades sociais.

Ao longo de toda a Educacao Basica, o ensino das Ciéncias Humanas deve promover explo-
racoes sociocognitivas, afetivas e ludicas capazes de potencializar sentidos e experiéncias com
saberes sobre a pessoa, o mundo social e a natureza. Dessa maneira, a area contribui para o aden-
samento de conhecimentos sobre a participacdo no mundo social e a reflexdao sobre questoes
sociais, éticas e politicas, fortalecendo a formacao dos estudantes e o desenvolvimento da auto-
nomia intelectual, bases para uma atuacao critica e orientada por valores democraticos.

Desde a Educacao Infantil, os estudantes expressam percepcoes simples, mas bem defini-
das, de sua vida familiar, seus grupos e seus espacos de convivéncia.

No decorrer do Ensino Fundamental, os procedimentos de investigacido em Ciéncias Hu-
manas devem contribuir para que os estudantes desenvolvam a capacidade de observacao de
diferentes individuos, situacdes e objetos que trazem a tona dinamicas sociais em razao de sua

propria natureza (tecnolégica, morfoldgica, funcional).
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No Ensino Fundamental — Anos Iniciais, é importante valorizar e problematizar as vivén-
cias e experiéncias individuais e familiares trazidas pelos estudantes, por meio do ludico, de tro-
cas, da escuta e de falas sensiveis, nos diversos ambientes educativos (bibliotecas, patio, pracas,
parques, museus, arquivos, entre outros). E nessa fase que os estudantes comecam a desenvolver
procedimentos de investigacao em Ciéncias Humanas, como a pesquisa sobre diferentes fontes
documentais, a observacao e o registro — de paisagens, fatos, acontecimentos e depoimentos —
e o estabelecimento de comparacoes.

Esses procedimentos sdo fundamentais para que compreendam a si mesmos e aqueles que
estao em seu entorno, suas historias de vida e as diferencas dos grupos sociais com os quais se
relacionam.

Na passagem para o Ensino Fundamental — Anos Finais, os estudantes vivenciam diversas
mudancas bioldgicas, psicoldgicas, sociais e emocionais.

Progressivamente, ao longo do Ensino Fundamental — Anos Finais, o ensino favorece uma
ampliacao das perspectivas e, portanto, de variaveis, tanto do ponto de vista espacial quanto
temporal. Isso permite aos estudantes identificar, comparar e conhecer o mundo, os espacos e as
paisagens com mais detalhes, complexidade e espirito critico, criando condicdes adequadas para
o conhecimento de outros lugares, sociedades e temporalidades histéricas.

Em suma, a drea de Ciéncias Humanas deve propiciar aos estudantes a capacidade de inter-
pretar o mundo, de compreender processos e fendmenos sociais, politicos e culturais e de atuar

de forma ética, responsavel e autbnoma diante de fendmenos sociais e naturais.
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||||||||||||| | | | | | | |8.1.0componente curricular Historia

Todo conhecimento sobre o passado é também um conhecimento do presente elaborado
por distintos sujeitos. O historiador indaga com vistas a identificar, analisar e compreender os
significados de diferentes objetos, lugares, circunstancias, temporalidades, movimentos de pes-
soas, coisas e saberes. As perguntas e as elaboracdes de hipéteses variadas fundam nao apenas
os marcos de memoria, mas também as diversas formas narrativas, ambos expressao do tempo,
do carater social e da pratica da producao do conhecimento histérico.

As questoes que nos levam a pensar a Histéria como um saber necessario para a formacao
das criancas e jovens na escola sdo as originarias do tempo presente. O passado que deve impul-
sionar a dindmica do ensino-aprendizagem no Ensino Fundamental é aquele que dialoga com o
tempo atual.

A relacao passado/presente nao se processa de forma automatica, pois exige o conheci-
mento de referéncias tedricas capazes de trazer inteligibilidade aos objetos histéricos seleci-
onados. Um objeto sé se torna documento quando apropriado por um narrador que a ele confere
sentido, tornando-o capaz de expressar a dindmica da vida das sociedades. Portanto, o que nos
interessa no conhecimento histérico é perceber a forma como os individuos construiram, com
diferentes linguagens, suas narracoes sobre o mundo em que viveram e vivem, suas instituicoes
e organizacoes sociais. Nesse sentido, “O historiador ndo faz o documento falar: é o historiador
qguem fala e a explicitacdo de seus critérios e procedimentos é fundamental para definir o alcance
de sua fala. Toda operacdo com documentos, portanto, é de natureza retérica” (BNCC, 2017).

A histéria nao emerge como um dado ou um acidente que tudo explica: ela é a correlacao
de forcas, de enfrentamentos e da batalha para a producao de sentidos e significados, que sao
constantemente reinterpretados por diferentes grupos sociais e suas demandas.

A comparacao em histéria faz ver melhor o outro. Se o tema for, por exemplo, pintura cor-
poral, acomparacao entre pinturas de povos indigenas originarios e de populacdes urbanas pode
ser bastante esclarecedora quanto ao funcionamento das diferentes sociedades.

A contextualizacao é uma tarefa imprescindivel para o conhecimento histérico. Com base
em niveis variados de exigéncia, das operacoes mais simples as mais elaboradas, os estudantes

devem ser instigados a aprender a contextualizar. Saber localizar momentos e lugares especificos
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de um evento, de um discurso ou de um registro das atividades humanas é tarefa fundamental
para evitar atribuicdo de sentidos e significados ndo condizentes com uma determinada época,
grupo social, comunidade ou territério.

O exercicio dainterpretacao — de um texto, de um objeto, de uma obra literaria, artistica ou
de um mito — é fundamental na formacao do pensamento critico. Exige observacao e conhecimen-
to da estrutura do objeto e das suas relacoes com modelos e formas (semelhantes ou diferentes)
inseridas no tempo e no espaco. Interpretacdes variadas sobre um mesmo objeto tornam mais cla-
ra, explicita, a relacao sujeito/objeto e, a0 mesmo tempo, estimulam a identificacao das hipoteses
levantadas e dos argumentos selecionados para a comprovacao das diferentes proposicoes.

O exercicio dainterpretacao também permite compreender o significado histérico de uma
cronologia e realizar o exercicio da composicao de outras ordens cronolégicas. Essa pratica ex-
plicita a dialética da inclusao e da exclusdo e da visibilidade ao seguinte questionamento: “O que
torna um determinado evento um marco histérico?”

A andlise é uma habilidade bastante complexa porque pressupde problematizar a prépria
escrita da historia e considerar que, apesar do esforco de organizacao e de busca de sentido,
trata-se de uma atividade em que algo sempre escapa. Segundo Hannah Arendt, trata-se de um
saber lidar com o mundo, fruto de um processo iniciado ao nascer e que sé se completa com a
morte. Nesse sentido, ele é impossivel de ser concluido e incapaz de produzir resultados, exigin-
do do sujeito uma compreensao estética e, principalmente, ética do objeto em questao.

Nesse contexto, um dos importantes objetivos de Histéria no Ensino Fundamental é es-
timular a autonomia de pensamento e a capacidade de reconhecer que os individuos agem de
acordo com a época e o lugar nos quais vivem, de forma a preservar ou transformar seus habitos
e condutas. A percepcao de que existe uma grande diversidade de sujeitos e histérias estimula o
pensamento critico, a autonomia e a formacao para a cidadania.

Ainclusdo dos temas obrigatérios definidos pela legislacdo vigente, como a histéria da Afri-
ca e das culturas afro-brasileira e indigena, deve ultrapassar a dimensao puramente retérica e
permitir que se defenda o estudo dessas populacoes como artifices da propria histéria do Brasil.

Por todas as razoes apresentadas, espera-se que o conhecimento histérico seja tratado
como uma forma de pensar, entre varias; uma forma de indagar sobre as coisas do passado e do

presente, de construir explicacoes, desvendar significados, compor e decompor interpretacoes,
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em movimento continuo ao longo do tempo e do espaco. Enfim, trata-se de transformar a histéria
em ferramenta a servico de um discernimento maior sobre as experiéncias humanas e as soci-

edades em que se vivem.

LILLLLLELLLLLLLET D ]| 8.2 Histéria no Ensino Fundamental — Anos Iniciais

Nos Anos Iniciais é contemplado, inicialmente, a construcao do sujeito. O processo tem ini-
cio quando a crianca toma consciéncia da existéncia de um “Eu” e de um “Outro”. O exercicio de
separacao dos sujeitos € um método de conhecimento, uma maneira pela qual o individuo toma
consciéncia de si, desenvolvendo a capacidade de administrar a sua vontade de maneira auténo-
ma, como parte de uma familia, uma comunidade e um corpo social.

Esse processo de constituicdo do sujeito é longo e complexo. Os individuos desenvolvem
sua percepcao de si e do outro em meio a vivéncias cotidianas, identificando o seu lugar na fami-
lia, na escola e no espaco em que vivem. O aprendizado, ao longo do Ensino Fundamental — Anos
Iniciais, torna-se mais complexo a medida que o sujeito reconhece que existe um “Outro” e que
cada um apreende o mundo de forma particular. A percepcao da distancia entre objeto e pensa-
mento € um passo necessario para a autonomia do sujeito, tomado como produtor de diferentes
linguagens. E ela que funda a relacio do sujeito com a sociedade. Nesse sentido, a Histéria depen-
de das linguagens com as quais os seres humanos se comunicam, entram em conflito e negociam.

Retomando as grandes tematicas do Ensino Fundamental — Anos Iniciais, pode-se dizer
gue, do 12 ao 52 ano, as habilidades trabalham com diferentes graus de complexidade, mas o ob-
jetivo primordial é o reconhecimento do “Eu”, do “Outro” e do “N6s”. Ha uma ampliacdo de escala
e de percepcao, mas o que se busca, de inicio, € o conhecimento de si, das referéncias imediatas
do circulo pessoal, da nocdo de comunidade e da vida em sociedade. Em seguida, por meio da
relacdo diferenciada entre sujeitos e objetos, é possivel separar o “Eu” do “Outro”. Esse é o ponto
de partida.

No 32 e no 42 ano contemplam-se a nocao de lugar em que se vive e as dinamicas em torno
da cidade, com énfase nas diferenciacdes entre a vida privada e a vida publica, a urbana e a rural.
Nesse momento, também sao analisados processos mais longinquos na escala temporal, como a

circulacdo dos primeiros grupos humanos.
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Essa analise se amplia no 52 ano, cuja énfase esta em pensar a diversidade dos povos e cul-
turas e suas formas de organizacao. A nocao de cidadania, com direitos e deveres, e o reconhe-
cimento da diversidade das sociedades pressupoem uma educacao que estimule o convivio e o
respeito entre os povos.

Para evitar uma visao homogénea, busca-se observar que, no interior de uma sociedade,
ha formas de registros variados, e que cada grupo produz suas memaorias como elemento que
impulsiona o estabelecimento de identidades e o reconhecimento de pertencimento a um grupo
social determinado.

Convém observar que é pressuposto dos objetos de conhecimento, no Ensino Fundamen-
tal — Anos Iniciais, analisar como o sujeito se aprimorou na pdlis, tanto do ponto de vista politico

quanto ético.

LILLLLLELLLLLLLEET ] 8.3. Histéria no Ensino Fundamental — Anos Finais

O processo de ensino e aprendizagem da Histéria no Ensino Fundamental — Anos Finais
estd pautado por trés procedimentos basicos:

1. Pelaidentificacdo dos eventos considerados importantes na histéria do Ocidente (Africa,
Europa e América, especialmente o Brasil), ordenando-os de forma cronolégica e localizando-os
no espaco geografico.

2. Pelo desenvolvimento das condicdes necessarias para que os estudantes selecionem,
compreendam e reflitam sobre os significados da producao, circulacao e utilizacdo de documen-
tos (materiais ou imateriais), elaborando criticas sobre formas ja consolidadas de registro e de
memoria, por meio de uma ou varias linguagens.

3. Pelo reconhecimento e pela interpretacao de diferentes versdes de um mesmo fenéme-
no, reconhecendo as hipéteses e avaliando os argumentos apresentados com vistas ao desenvol-
vimento de habilidades necessarias para a elaboracao de proposicoes proéprias.

O primeiro procedimento implica o uso de uma forma de registro de memoria, a cronolégi-
ca, constituida por meio de uma selecao de eventos histéricos consolidados na cultura historio-
grafica contemporanea.

A cronologia deve ser pensada como um instrumento compartilhado por professores
de Histéria com vistas a problematizacdo da proposta, justificacdo do sentido (contido no se-

guenciamento) e discussao dos significados dos eventos selecionados por diferentes culturas e
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sociedades. O ensino de Historia se justifica na relacao do presente com o passado, valorizando
o tempo vivido pelo estudante e seu protagonismo, para que ele possa participar ativamente da
construcao de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

A sistematizacdo dos eventos é consoante com as nocoes de tempo (medida e datacio) e de
espaco (concebido como lugar produzido pelo ser humano em sua relacdo com a natureza). Os
eventos selecionados permitem a constituicao de uma visao global da histéria.

As tematicas enunciadas na BNCC, do 62 ao 92 ano, sdo, resumidamente, as seguintes:

No 62 ano, contempla-se uma reflexao sobre a Histéria e suas formas de registro. Sao recupe-
rados aspectos da aprendizagem do Ensino Fundamental — Anos Iniciais e discutidos procedimentos
proprios da Historia, o registro das primeiras sociedades e a construcdo da Antiguidade Classica, com
a necessaria contraposicao com outras sociedades e concepgoes de mundo. No mesmo ano, avanca-
-se a0 periodo medieval na Europa e as formas de organizac3o social e cultural em partes da Africa.

No 72 ano, as conexdes entre Europa, América e Africa sdo ampliadas. Sdo debatidos aspec-
tos politicos, sociais, econdmicos e culturais ocorridos a partir do final do século XV até o final do
século XVIII.

No 82 ano, o tema é o século XIX e aconformacao histérica do mundo contemporaneo. Des-
tacam-se os multiplos processos que desencadearam as independéncias nas Américas, com én-
fase no processo brasileiro e seus desdobramentos. Africa, Asia e Europa sdo objetos de conhe-
cimento, com destaque para o nacionalismo, o imperialismo e as resisténcias a esses discursos e
praticas.

No 92 ano, aborda-se a histéria republicana do Brasil até os tempos atuais, incluindo as mu-
dancas ocorridas apds a Constituicao de 1988, e o protagonismo de diferentes grupos e sujeitos
histoéricos.

O exercicio de transformar um objeto em documento é prerrogativa do sujeito que o obser-
va e o interroga para desvendar a sociedade que o produziu. O documento, para o historiador, é
o campo da producao do conhecimento historico; portanto, é esta a atividade mais importante
a ser desenvolvida com os estudantes. Os documentos sdo portadores de sentido, capazes de
sugerir mediacdes entre o que é visivel (pedra, por exemplo) e o que é invisivel (amuleto, por
exemplo), permitindo ao sujeito formular problemas e colocar em questio a sociedade que os

produziu.
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8.4. ORGANIZADOR CURRICULAR
ANOS INICIAIS




12 ano: 12 bimestre

Unlc!afie Habilidades Objet.os de Orientacoes complementares
tematica conhecimento

Mundo (EFO1HIO01) Reconhecer | As fases da vida | Inicialmente a professora pode trazer algumas fo-
pessoal: transformacoes pessoais a | e aideia de tem- | tos e documentos pessoais e apresentar aos estu-
meu lugar | partir do registro das lem- | poralidade (pas- | dantes; nesse momento, reforcar os verbos do pas-
nomundo. | brancas particulares, da | sado, presente, | sado, acrescentar informacdes do presente e algo

familia ou da comunidade.

futuro).

que planeje para o futuro. Em seguida, incentive al-
guns estudantes a contarem sua histéria. Pergunte
quem tem irmao ou irm3a mais velhos? Como vocé
sabe que ele(a) é mais velho(a)? Faca questdes que
faca com que a crianca reflita sobre a temporalida-
de: o antes, o depois e 0 agora. Vocé pode fazer um
jogo de imagens, escolher algo que conhecam e uti-
lizar as palavras: antes, depois, agora e pedir para
as criancas identificarem.

(EFO1HI02) Identificar a
relacio entre as suas histo-
rias e as histérias de suafa-
milia e de sua comunidade.

(EFO1HI03) Identificar,
descrever e distinguir os
seus papéis e responsa-

As diferentes
formas de or-
ganizacdo da
familia e da co-
munidade:  os
vinculos pesso-
ais e as relacoes

Se possivel escolha uma pessoa da escola para con-
tar sua histéria de vida, solicite a essa pessoa que
tragafotografias, de pai, mae, avos, filhos, e que por
fim essa pessoa conte o que faz na escola. Criancas
adoram ouvir histérias.

Traga uma arvore genealdgica de alguém conheci-
do, um artista, e trabalhe oralmente com as crian-

- . _ | de amizade. cas as relacdes e lacos de familia.

b|I|d’qde§ reIaaon\ados a Se possivel traga também fotos de maes e/ou pais

fe?m|l|a, a escola e a comu- que mantém a familia; familias com dois pais, ou

nidade. duas maes. Nao ha necessidade de entrar em de-
talhes, mas apresente as diferentes configuracoes
de familias na atualidade e dé espaco para que eles
comentem sobre essa organizacao.

(EFO1HI109) Identificar, | Os diferentes | Solicite com antecedéncia que os estudantes tra-

respeitar e valorizar as di-
ferencas entre as pessoas
de sua convivéncia.

individuos: iden-
tificar-se para co-
nhecer e respei-
tar adiferenca.

gam fotos de alguém da familia (se possivel num
plastico transparente, para ser manuseado pelas
criancas) com quem se parecam. Leia a historia:
“Menina bonita do laco de fita”, de Ana Maria Ma-
chado, que fala da origem da cor da menina; as
conversas com o coelho evidenciam a diversidade.
Cole as fotos que as criancas trouxeram e solicite
aos colegas que identifiguem quem é parente de
quem? E comente as contribuicoes dos parentes
para a formacao das nossas caracteristicas.

(EFO1HI10) Pesquisar so-
bre a histéria do nome.

Reconhecer-se
como sujeito
historico.

Use a lista de nomes disponivel na sala. Pergunte
aos estudantes quem sabe de onde vem o nome
dele? Por que os pais escolheram esse nome?
Destaque que toda crianca tem o direito a nome
e sobrenome. Se possivel exemplifique com o seu
nome. Quem escolheu? A origem dos seus sobre-
nomes etc. Solicite que na préxima aula comentem.
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12 ano: 22 bimestre

Unidade
tematica

Habilidades

Objetos de
conhecimento

Orientacoes complementares

Mundo
pessoal:
meu lugar
no mundo.

(EFO1HI04) Identificar as
diferencas entre os varia-
dos ambientes em que vive
(doméstico, escolar e da
comunidade), reconhecen-
do as especificidades dos
habitos e das regras que os
regem.

A escola e adiver-
sidade do grupo
social envolvido.

Faca um jogo de imagens; traga imagens de di-
ferentes lugares e imagens de pessoas conver-
sando, comendo, correndo. Faga o jogo com as
criancas para que identifiquem. E um momento
interessante para falar sobre regras e como de-
vemos nos comportar em diferentes ambientes.
Pergunte: podemos conversar no cinema (ou
igreja, pense na realidade da crianca)? Reveja
as regras da sala de aula. O que podemos fazer
em casa? Ou seja, faca questoes sobre as dife-
rentes regras da sociedade e dos espacos que
vivenciamos. Reforce a questao de que vivemos
em sociedade. E possivel fazer uma articulacdo
com o género regra de convivéncia e combina-
dos, em Lingua Portuguesa.

(EFO1HIO05) Identificar
semelhancas e diferencas
entre jogos e brincadeiras
atuais e de outras épocas e
lugares.

A vida em casa, a
vida na escola e
formas de repre-
sentacdo social e
espacial: os jogos
e brincadeiras,
como: forma de
interacdo social e
espacial.

Dé como tarefa: solicite as criancas que per-
guntem aos pais sobre jogos ou brincadeiras
de quando eles eram criancas. Utilize um pa-
pel pardo e registre essas brincadeiras, depois
coloque estrelinhas nos jogos ou brincadeiras
gue as criancas ainda realizam. Traga mais al-
gumas que vocé conhece para socializar com as
criancas. Se possivel, jogue amarelinha, bolinha
de gude. Nesse momento, vocé trabalhard com
conceitos como permanéncia, ou seja, do que as
criancas ainda brincam hoje, e ruptura, ou seja,
do que as criancas ndo brincam mais. Importan-
te usar esses termos.
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12 ano: 32 bimestre

Unidade
tematica

Habilidades

Objetosde
conhecimento

Orientacoes complementares

Mundo
pessoal:
eu,meu
grupo so-
cialemeu
tempo.

(EFO1HIO6A) Conhecer
historias da familia e da
escola e identificar o papel
desempenhado por dife-
rentes sujeitos em diferen-
tes espacos.

(EFO1HIO6B) Identificar
os diferentes papéis das
mulheres na familia e na
escola, reconhecendo mu-
dancas ao longo do tempo.

Avidaem familia:
diferentes con-
figuracdes e vin-
culos.

Faca uma brincadeira: obtenha imagens de pro-
fissOes e os lugares em que essas pessoas traba-
lham. Em grupos pequenos ou no coletivo, soli-
cite que relacionem as imagens umas as outras;
talvez algumas elas ndo identifiquem, mas isso
ampliard o repertério das criancas. Em segui-
da faca algumas perguntas: quem é responsa-
vel pela escola? E pela sala de aula? Quem cuida
de mim em casa? Quem é responsavel por mim?
Quem sao as pessoas que moram comigo? Que
profissio os adultos da minha casa exercem?
Esta habilidade também é importante para o com-
bate aos esteredtipos e preconceitos de género,
condicdo social e profissional. Para desenvolvé-la
€ possivel realizar atividade de observacao e des-
cricdo dos meios sociais nos quais a crianga vive
(familia, escola e comunidade). Relembre a visita
de um funcionario que vocé convidou no primeiro
bimestre.

(EFO1HI07) Identificar
mudancas e permanéncias
nas formas de organizacao
familiar.

As  diferentes
formas de or-
ganizacao da
familia e da co-
munidade: os di-
ferentes papéis
de cada indivi-
duo.

Procure imagens de diferentes configuracbes de
familias: pai e mae; somente pai ou somente mae;
dois pais ou duas maes; casal sem filhos; uma pes-
soa sozinha; o grupo multinuclear (avds, tios, tias,
primos etc.); vivéncia em abrigos; entre outros.
E possivel comparar fotografias antigas e atuais,
além de pinturas que representam nucleos fami-
liares do passado. Ha um livro: Album de familia, de
Lino Albergaria, que narra arelacao de neta e avds
com o resgaste do passado. Veja o que ha de dispo-
nivel no acervo da escola.

12 ano: 42 bimestre

Unidade
tematica

Habilidades

Objetosde
conhecimento

Orientacoes complementares

Mundo
pessoal: eu,
meu grupo
social
emeu
tempo.

(EFO1HI08) Reconhecer o
significado das comemo-
racdes e festas escolares,
diferenciando-as das datas
festivas comemoradas no
ambito familiar ou da co-
munidade.

A escola, sua re-
presentacao es-
pacial, sua histé-
ria e seu papel na
comunidade.

Crie com os estudantes uma lista de festas e come-
moracodes que eles conhecem e colabore com ou-
tras festas que vocé pode pesquisar e faca o exer-
cicio com eles, relacionando as festas com os seus
significados. Evidencie a importancia de viver em
comunidade e que nesse contexto ndo podemos
viver sozinhos.
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22 ano: 12 bimestre

Unlc!a.de Habilidades Objet.os de Orientacoes complementares
tematica conhecimento

A comu- | (EFO2HIO1A) Reconhe- | A nocdo do “Eu” | Se possivel, faca um passeio pelo entorno da esco-
nidade e | cer espacos ludicos e de | e do “Outro”: | la, solicite que observem os espacos de uso coleti-
seus regis- | sociabilidade no bairro e | comunidade, | voe/ou privados. Na sala de aula, organize grupos
tros. identificar os motivos que | convivéncias e | produtivos, para que separem em um quadro os

aproximam e separam as
pessoas em diferentes gru-
pos sociais ou de parentes-
co.

(EFO2HI01B) Refletir so-
bre como é possivel pre-
servar os espacos publicos.
(EFO2HI01C) Identificar
como as pessoas se rela-
cionam nos espacos publi-
cos, compreendendo a im-
portancia do respeito (ao
préximo e ao espaco) para
o convivio saudavel na co-
munidade.

(EFO2HI02) Identificar e
descrever praticas e pa-
péis sociais que as pessoas
exercem em diferentes co-
munidades.

(EFO2HI103) Selecionar
situacdes cotidianas que
remetam a percepcao de
mudanca, pertencimento e
memoria.

interacdes entre
pessoas.

espacos identificados como coletivos e privados.
E importante ter um escriba em cada grupo. So-
licite entdo que socializem as observacoes dos
grupos. Oralmente solicite que apontem como as
relacbes ocorrem nesses espacos. Pergunte se ha
falta de algum espaco no bairro e se possivel deixe
registrado estes dados para utilizacdo no futuro.
Converse com os estudantes sobre como sio os
comportamentos das pessoas em cada um desses
espacos. Fale da importancia de regras e respeito,
por exemplo, de ndo arrancar flores no percurso,
de n3o jogar lixo em local inapropriado. E um mo-
mento importante para trabalhar respeito as pes-
soas e a0 meio ambiente.

Retome as anotacdes davisita ao entorno, pergun-
te quais profissoes eles observaram no percurso
(cabeleireiro, manicure, dona de casa, pedreiro,
padeiro...). Prepare antecipadamente imagens de
profissdes que ndo estdo mais presentes, como:
motorista de bonde, acendedor de luz de rua,
datilégrafo etc., pergunte se sabem dessas pro-
fissOes, se elas mudaram ou se permanecem, use
os termos mudancas ou rupturas e permanéncias,
se possivel traga profissdes atuais, como: piloto
de drone, youtubers e comente sobre as mudancas
para atender as necessidades da sociedade.
Comente também sobre habitos: uso constante
dos celulares, as pessoas brincam mais individu-
almente, como sdo as refeicdes. Resgate esses as-
pectos com os estudantes. Fale de suas memorias,
doces, frutas, comidas que comia quando crianca,
faca viagens pela imaginacao infantil.
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22 ano: 22 bimestre

Unidade
tematica

Habilidades

Objetosde
conhecimento

Orientacoes complementares

A comu-
nidade e
seus re-
gistros.

(EFO2HI04) Selecionar e
compreender o significado
de objetos e documentos
pessoais como fontes de
memorias e historias nos
ambitos pessoal, familiar,
escolar e comunitario.

A nogédo do “Eu”
e do “Outro”: re-
gistros de expe-
riéncias pessoais
e da comunidade
no tempo e no es-

paco.

(EFO2HIO5A) Pesquisar e
selecionar objetos e do-
cumentos pessoais e de
grupos proximos ao seu
convivio e compreender
sua funcao, seu uso e seu
significado.

(EFO2HIO5B) Reconhecer
e valorizar a tradicio oral
como meio para transmis-
sdo de conhecimentos en-
tre geracoes e preservacao
da memoria.

Formas de regis-
trar e narrar his-
térias (marcos de
memodria mate-
riais e imateriais).

(EFO2HI06) Identificar e
organizar, temporalmen-
te, fatos da vida cotidiana,
usando nocodes relaciona-
das ao tempo (antes, du-
rante, ao mesmo tempo e
depois).

O tempo como
medida.

Seu trabalho nesse bimestre é falar de fontes his-
toricas, um conceito que muitas pessoas relacio-
nam apenas a objetos e documentos que estdo no
museu, no entanto varios desses elementos estao
presentes em nossa rotina. Combine com méaes e
pais que tenham disponibilidade e objetos antigos
em casa, solicite um dia a eles e elas para falarem
desses objetos, por exemplo, uma cdmera com
rolo fotografico, uma maquina de escrever porta-
til, um ferro de passar roupa antigo, uma vasilha
que foi da avé. Importante que essas pessoas pos-
sam falar sobre esses objetos.

Solicite em um outro dia que uma professora con-
te a histdria da sua vida (pode ser a de Arte ou de
Educacio Fisica), retome depois o que marcou as
criancas, anote em papel pardo essas impressoes.
Verifique a possibilidade de conseguir copias de
alguns registros de nascimento, casamento, RG,
CPF, faca um roteiro para que pequenos grupos
identifiguem informagdes nesses documentos.
Apds essa atividade solicite que os estudantes
coloquem em ordem cronoldgica, fale sobre tem-
po: antes, durante, depois, destaque palavras que
indiquem tempo e reforce a importancia dos do-
cumentos. Mostre o calendario da sala e comente
sobre o uso, como surgiu, por que surgiu. Reforce
que ha outros tipos de calendarios, contextualize
para o respeito a diversidade.

22 ano: 32 bimestre

Unidade
tematica

Objetosde
conhecimento

Orientagcoes complementares

A comu-
nidade e
seus re-
gistros

Habilidades
(EFO2HIO7A) Identificar
as diferentes maneiras

de sentir, perceber e me-
dir o tempo na histéria.
(EFO2HI07B) Identificar e
utilizar diferentes marca-
dores do tempo presentes
na comunidade, como rel6-
gio e calendario.

O tempo como
medida.

Leia para os estudantes como elaborar uma am-
pulheta de garrafas PET, um relégio de sol com
papelao, divida a sala em grupos para a confeccao
desses objetos. Apds a elaboracao eles podem fa-
Zer uma exposicao para a reuniao de pais, ou para
compartilhar com outros colegas da escola. Reto-
me o trabalho com calendarios e anote quais sdo
as diferentes formas de contar o tempo.
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22 ano: 32 bimestre

Umc!a.de Habilidades Objet.os de Orientacoes complementares
tematica conhecimento
As formas | (EFO2HI08) Compilar his- | As fontes: rela- | Os estudantes que ja se apropriaram da escrita
de regis- | torias da familia e/ou da | tos orais, objetos, | podem escrever uma entrevista realizada com
trar as ex- | comunidade registradas | imagens (pintu- | um parente, faca antes um roteiro com as crian-
periéncias | em diferentes fontes. ras, fotografias, | cas com perguntas como: Qual sua brincadeira
da comu- videos), musicas, | favorita, quando crianca? Como vocé registrava o
nidade. escrita, tecno- | que acontecia na sua infancia? Como vocé falava
) logias digitais | com as pessoas da familia que moravam longe?
A, comu- _(EF02H|09) Identificar ob- de informacdo | Tem algum objeto antigo que é importante para
nidade e Je'tos € document(?s pgssg- e comunicacao | vocé? Por qué? Vocé pode enviar o roteiro para
S?US re- | as qus re.metamAa proprla e inscricdes nas | os estudantes que nao se apropriaram da escrita
gistros. As exptlalflenua no amb|tq da paredes, ruas e | e solicitar ao responsavel que auxilie a crianca a
formas de fam|I|<'31 e/o'u da comumi:la- espagos sociais. registrar em forma de desenho. Socialize o mate-
reglstra‘rA as | de, dISCUFIndO as ra.zoes rial, comente o que sio fontes histéricas, quais os
experien- pEeIas quais alguns objetos tipos que existem, valorize os trabalhos das crian-
aas .da co- | Sao preservados e outros ¢as e deixe a exposicdo na reunido de pais.
munidade. | sdo descartados.
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22 ano: 42 bimestre

U""!a,de Habilidades Objet.os de Orientacoes complementares
tematica conhecimento

O trabalho | (EFO2HI10) Identificar | A sobrevivéncia | Retome as profissdes pesquisadas no primeiro
e asusten- | diferentes formas de tra- | e arelagdo com a | bimestre, discuta em roda de conversa com eles:
tabilidade | balho existentes na comu- | natureza. Por que temos de trabalhar? Qual a importancia
na comu- | nidade em que vive, seus do trabalho para o homem/mulher?

nidade. significados, suas especifi- Em um segundo momento reflita com os estudan-

cidades e importancia.

(EFO2HI11A) Identificar
impactos no ambiente cau-
sados pela acdo humana,
inclusive pelas diferentes
formas de trabalho exis-
tentes na comunidade em
que vive.

(EFO2HI11B) Refletir e
criar projetos de interven-
cao aos impactos causados
no meio ambiente pelo
homem e que possam ser
aplicados no ambiente es-
colar e familiar.

tes o que o homem faz com a natureza, procure
um conto indigena que relacione a interacdo do
indigena com a natureza, apds a leitura pergunte
como nos relacionamos com a natureza e quais
tém sido as consequéncias da acdo do homem
com a natureza.

Veja reportagens antigas de problemas com a ci-
dade, como: desmoronamento, mudancas no cli-
ma, incéndios de areas de preservacao, situacoes
de problemas ambientais.

Faca uma campanha de protecédo a natureza (des-
carte apropriado de lixo, pilhas, entulho etc.).
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32 ano: 12 bimestre

Unlc!a.de Habilidades Objet.os de Orientacoes complementares
tematica conhecimento

As pessoas | (EFO3HIO1A) Identificar [ O “Eu”, o “Outro” | Organize a sala em grupos: importante que ano-
e o0s grupos | e respeitar os grupos po- | e os diferentes | tem de onde foram retiradas as informacodes.
que com- | pulacionais que formam | grupos sociais e | ® pesquisar sobre os povos que migraram para
poem a | (a cidade, o municipio e a | étnicos que com- Campos do Jordéo;

cidade e o | regido) Campos do Jordao, | pdem a cidade e | e pesquisar sobre os pratos tipicos da regido e
municipio. | as relacdes estabelecidas | os municipios: os suas origens;

entre eles e os eventos que
marcam a formacao da ci-
dade, como: fendmenos
migratérios (vida rural/
vida urbana), desmata-
mentos, estabelecimento
de grandes empresas etc.
(EFO3HI01B) Identificar as
causas dos fendmenos mi-
gratorios e de seu impacto
na vida das pessoas e nas
cidades.

(EFO3HI02) Pesquisar, se-
lecionar, por meio da con-
sulta de fontes de diferen-
tes naturezas, e registrar
acontecimentos ocorridos
ao longo do tempo na cida-
de ou regido em que vive.

(EFO3HIO03) Identificar e
comparar pontos de vista
em relacido a eventos sig-
nificativos do local em que
vive, aspectos relaciona-
dos a condicdes sociais e
a presenca de diferentes
grupos sociais e culturais,
com especial destaque
para as culturas africanas,
indigenas e de migrantes.

desafios sociais,
culturais e am-
bientais do lugar
onde vive.

e pesquisar sobre as principais fabricas na cida-
de, origem dos proprietarios ou do produto.
Promover um momento de socializacio das pes-
quisas e refletir sobre as contribuicoes desses
povos e empresas para a cidade.
Em outro momento, fazer o levantamento sobre
os moradores rurais e urbanos da cidade. E pos-
sivel levantar a informacao por meio do censo da
cidade. Refletir o que aconteceu e acontece?
Retomando o trabalho, revisite as anotacoes so-
bre as fontes consultadas pelos estudantes, mo-
mento ideal para falar sobre fake news, a neces-
sidade de procurar fontes seguras, e o cuidado
com a internet, lembrando que qualquer pessoa
pode escrever em site, fagca um trabalho sobre
“netiqueta”.
Confirme se na pesquisa apareceu algo sobre os
africanos escravizados ou sobre os indigenas.
Leituras de contos ou relatos das condicdes do
indigena na atualidade podem trazer recursos
ricos paratrabalhar com a questdo da discrimina-
cao em nosso Pais, assim como a desvalorizacdo
de culturas especificas.
Informacdes da regido:
Nacdes indigenas: Puris, Caetés, Guarulhos e Ca-
taguas.
Gruta dos crioulos: local de negros escravizados
refugiados.
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32 ano: 22 bimestre

Unlc!afie Habilidades Objet.os de Orientacoes complementares
tematica conhecimento
As pessoas | (EFO3HIO4A) Pesquisar e | Os patriménios | Selecione alguns patriménios histéricos da cida-
eosgrupos | identificar os patriménios | historicos e cul- | de,distribuaentre grupos que deverao pesquisar
que com- | histéricos e culturais de | turais da cidade | sobre os patrimoénios para posterior socializacdo
pdem  a | sua cidade ou regido e dis- | e/ou do municipio | com os colegas.
cidade e o | cutir as razdes culturais, | em que vive. Se possivel visite o site do Instituto do Patrimo-
municipio. | sociais e politicas para que nio Histoérico e Artistico Nacional — IPHAN, para
assim sejam considerados. compreender a definicdo de patriménio e as di-
versas formas, solicite o registro dessas defini-
(EFO3HI04B) Reconhecer coes no caderno.
a importancia da preser- Selecione nomes de ruas e pracas importantes
vacao dos patrimoénios his- para a cidade e solicite em um grupo a pesquisa
téricos para a conservacao sobre essas personalidades e sobre festas da re-
da identidade histérica do gido, novamente solicite a socializagao.
municipio. Verifique a possibilidade de visitar alguns desses
A N locais e fotografe as criancas. Reproduza algumas
O lugar (EF03H|0_5) i I<':|ent|ﬁcar os | A producao dqs fotos, organize com os estudantes e no dia dareu-
emque marcos h|§tor|cos do lugar marcos da memo- nido de pais, convide os estudantes para socializar
vive. em que vive e compreen- | ria: os lugares de

der seus significados.

(EFO3HI06) ldentificar os
registros de memdria na
cidade (nomes de ruas, mo-
numentos, edificios etc.),
discutindo os critérios que
explicam a escolha desses
nomes.

memoria  (ruas,
pracas, escolas,
monumentos, mu-
seus etc.).

com os responsaveis o estudo realizado.
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32 ano: 32 bimestre

Unlc!a.de Habilidades Objet.os de Orientacoes complementares

tematica conhecimento

O lugar (EFO3HI07) Identificar | A producdo dos | Organize um roteiro de entrevista com uma pes-

emque semelhancas e diferencas | marcos da me- | soa antiga do bairro e, se possivel, organize a vi-

vive. existentes entre comuni- | méria: formacao | sita da pessoa a escola. Caso ndo seja possivel a
dades de (suacidade oure- | cultural da popu- | entrevista, pode ser realizada com pessoas mais
gido) Campos do Jordao, e | lacio. velhas da familia. E importante que nas questdes
descrever o papel dos dife- aparecam aspectos de como era antigamente a
rentes grupos sociais que vida na cidade, o que mudou, se melhorou ou fi-
as formam, respeitando e cou mais dificil. De posse dessa entrevista, faca
valorizando a diversidade. uma roda de conversa e registre com os estudan-

. N tes as caracteristicas da cidade no passado. Ano-

(EF93H|08) Identlﬁcar' e | A producio dc3$ te o que achar relevante da entrevista e/ou das
regls.trar os modos de vida rparcos .da memo- contribuicoes dos estudantes.
na cidade e no campo no | ria: a C|dade'e ° Veja se consegue fotos antigas da cidade e pro-
presente, comparando-os c:inmpo, ?proxma- cure as recentes do mesmo local, para observar
com os do passado (da sua | coes e diferencas. 0 que permanece e o que mudou.
Iocal|~dade) de Campos do Levante com os estudantes os recursos disponi-
Jordao. veis da comunidade, como: saneamento basico,

A nocdo | (EFO3HIO9A) Identificar | A cidade, seus es- | €scola, posto de satde etc.

de espaco | os espacos publicos e ser- | pacos publicos e | Diante de todo esse levantamento, faca um pai-

pablico e | vicos essenciais (do seu | privados e suas | nelsobre como acidade era antes e como & hoje

privado. | bairro ou regido) de Cam- | dreas de conser- | ©Sseus problemas. Em seguida, elabore uma carta

pos do Jordao (como: esco-
las, hospitais, Camara dos
Vereadores, Prefeitura,
estacdo de tratamento e
distribuicdo de agua e es-
goto), bem como suas res-
pectivas funcoes.
(EFO3HIO9B) Analisar os
problemas decorrentes da
falta de acesso ou da com-
pleta auséncia dos servicos
publicos na cidade.

vacao ambiental.

com os estudantes e escreva a um vereador ou

ao prefeito, relatando o estudo e apontando a

necessidade de um olhar das autoridades para

melhorar a qualidade de vida dos cidad&os.

Alguns documentos podem auxiliar:

e AConstituicdo de 1988;

e O Ministério Publico Federal tem uma car-
tilha sobre direitos do cidadao: http://pfdc.
pgr.mpf.mp.br/atuacao-e-conteudos-de
-apoio/publicacoes/direitos-humanos/cartilha
-direitos-do-cidadao-volume-ii.
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32 ano: 42 bimestre

Unidade
tematica

Habilidades

Objetosde
conhecimento

Orientacoes complementares

A nocao
de espaco
publicoe
privado.

(EFO3HI10) Identificar as
diferencas entre o espaco
domeéstico, os espacos pu-
blicos e as areas de con-
servacdo ambiental, com-
preendendo a importancia
dessa distingao.

A cidade, seus es-
pacos publicos e
privados e suas
areas de conser-
vacao ambiental.

De posse dos resultados das necessidades do
bairro, é possivel observar algumas situacoes
proprias de algumas regides, como: o descaso
com o lixo, pichacdes etc. E importante abordar
com os estudantes a questdo do espaco publico
e privado. Além disso, questdes ambientais so-
bre como estamos cuidando do meio ambiente.
Pode ser um trabalho com alguns pontos turisti-
cos, como sdo explorados e muitas vezes ocorre
a degradacdo do meio ambiente. Visite um des-
ses espacos para posterior discussdo com os es-
tudantes.

(EFO3HI11) Identificar
diferencas entre formas
de trabalho realizadas na
cidade e no campo, consi-
derando também o uso da
tecnologia nesses diferen-
tes contextos.

(EFO3HI12) Comparar as
relacdes de trabalho e la-
zer do presente com as de
outros tempos e espacos,
analisando mudancas e
permanéncias.

A cidade e suas
atividades:  tra-
balho, cultura e
lazer.

Fazer um levantamento de trabalho no campo e
na cidade. Em posse dos dados, discuta com os
estudantes se houve mudancas nas praticas des-
ses trabalhos. Discuta, ainda, sobre o uso de tec-
nologias, tanto no campo como na cidade.
Levante uma relacdo de brincadeiras no campo
e na cidade. A ideia é observar como na cidade a
falta de espaco muitas vezes direciona as crian-
cas para brincadeiras individualizadas e o uso de
tecnologias ou da TV. Observe como, dependen-
do da comunidade, podera ser diferente a ocu-
pacao do espaco. E importante destacar o que
permanece e o que mudou.

As pes-
soaseos
gruposque
compdem
acidadeeo
municipio.

(EFO3HI13) Pesquisar,
identificar e reconhecer
histérias de mulheres e o
seu protagonismo no mu-
nicipio, regidao e/ou lugares
de vivéncia, analisando o
papel desempenhado por
elas.

O “EuU”, o “Outro”
e os diferentes
grupos sociais e
étnicos que com-
poem a cidade e
0S municipios: os
desafios  sociais,
culturais e am-
bientais do lugar
onde vive.

Identifique nomes de mulheres nas ruas da cida-
de, ou estude sobre Felicia Leirner e se possivel
visite o Museu Felicia Leirner em Campos do
Jord3o. E importante apds esse estudo conver-
sar com as criancas sobre a situacdo da mulher
na atualidade, pois conquistaram espacos, mas
permanecem em desigualdade de género. Vocé
pode ler alguma noticia sobre conquistas de mu-
Iheres na ciéncia, por exemplo.
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42 ano: 12 bimestre

Unidade
tematica

Habilidades

Objetosde
conhecimento

Orientacoes complementares

Transfor-
magoes
eperma-
nénciasnas
trajetdrias
dosgrupos
humanos.

(EFO4HI03) Identificar as
transformagdes ocorridas
na cidade ao longo do tem-
po e discutir suas interfe-
réncias nos modos de vida
de seus habitantes, toman-
do como ponto de partida
O presente.

O passado e o pre-
sente: a nocdo de
permanéncia e as
lentas transforma-
¢Oes sociais e cul-
turais.

(EFO4HIO1) Reconhecer
a histéria como resultado
da acdo do ser humano no
tempo e no espaco, com
base na identificacdo de
mudancas e permanéncias
ao longo do tempo.

Circula-
caode
pessoas,
produtos
e cultu-
ras.

(EFO4HI102) Identificar
mudancas e permanén-
cias ao longo do tempo,
discutindo os sentidos dos
grandes marcos da historia
ocidental (homadismo, de-
senvolvimento da agricul-
turaedo pastoreio, criacdo
daindustria etc.).

A acdo das pesso-
as, grupos sociais
e comunidades no
tempo e no espa-
co: nomadismo,
agricultura, escrita,
navegacoes, indus-
tria, entre outras.

Inicialmente, solicite aos estudantes que co-
letem, sobre a cidade, aspectos de mudancas e
permanéncia, desde brincadeiras, profissoes,
alimentos, festas comemorativas. A ideia ndo é
dizer que as mudancas sdo boas e que as perma-
néncias sdo atrasos, mas sim explicar a dindmica
da vida e que estamos inseridos nesse processo
de transformacgoes.

Apds o levantamento os estudantes devem so-
cializar a pesquisa.

Em outro momento selecione fotos antigas e
atuais de espacos importantes da cidade para
andlise das mudancas e permanéncias.

(EFO4HI104) Identificar as
relacdes entre os individu-
os e a natureza e discutir o
significado do nomadismo
e da fixacdo das primeiras
comunidades humanas.

A circulacdo de
pessoas e as trans-
formacodes no meio
natural.

Apresentar a linha do tempo do quadripartismo
francés (Pré-Historia, Antiguidade, Idade Média,
Idade Moderna e Idade Contemporanea).
Separe algumas imagens de objetos de uso de
todos: celular, televisao, 6nibus, o que achar em
revistas, o importante é ter o homem e algo que
represente a agricultura. A cada objeto selecio-
nado o professor questiona o estudante como
seria se nao tivéssemos... (fala o objeto), deixe
para o fim o homem e a agricultura, solicite o re-
gistro no caderno da relacdo homem e natureza.
Apos, deixe os estudantes socializarem.

Utilize um texto sobre a descoberta da agricul-
tura na Pré-Histéria e sua relacdo com o fim do
nomadismo e inicio do sedentarismo, situacao
que possibilitou a formacao de pequenos grupos
e, posteriormente, de cidades.

Converse com os estudantes sobre a agricultura
na atualidade e a presenca de recursos tecnolé-
gicos, converse sobre as mudancas na prepara-
cao dos alimentos, retome a ideia de permanén-
ciae mudancas.
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4° ano: 22 bimestre

Unidade
tematica

Habilidades

Objetosde
conhecimento

Orientacoes complementares

Transfor-
macoes

e perma-
néncias
nas traje-
térias dos
grupos
humanos.

(EFO4HI05) Relacionar os
processos de ocupagdo do
campo a intervencdes na
natureza, avaliando os re-
sultados dessas interven-
coes.

A circulacdo de
pessoas e as trans-
formacgdes no meio
natural.

Importante situacao dessa aprendizagem é que
o estudante levante hipdteses relacionando a
acdo do homem ao meio ambiente. Questione:
Quais as consequéncias da acdo do homem so-
bre anatureza? Os estudantes podem fazer uma
historiaem quadrinhos ou escrever suas hipéte-
ses.E importante que apareca o desmatamento,
a disputa por terras, rivalidades entre povos
pela melhor terra, chegar até hoje com as catas-
trofes ambientais.

Circula-
cdode
pessoas,
produtos
e culturas.

(EFO4HI06) Identificar as
transformacdes ocorridas
nos processos de deslo-
camento das pessoas e
mercadorias, analisando
as formas de adaptacao ou
marginalizacao.

A invencdo do co-
mércio e a circula-
cao de produtos.

O professor podera utilizar um texto sobre a ori-
gem das feiras, do comércio, com base na troca,
até o uso de moedas. E interessante trazer con-
textos da atualidade. Pergunte aos estudantes
como eles realizam compras, ou como as pessoas
compram hoje (a ideia é que falem do e-comerce,
dessa relacdo com as redes sociais que desper-
tam interesse em comprar cada vez mais. De es-
pacos de venda de objetos seminovos, da ideia de
sustentabilidade).

(EFO4HI07) Identificar e
descrever a importancia
dos caminhos terrestres,
fluviais e maritimos para
a dindmica da vida comer-
cial.

As rotas terrestres,
fluviais e maritimas
e seus impactos
para a formacao de
cidades e as trans-
formacoes do meio
natural.

Inicie a aula com a pergunta: Como as merca-
dorias chegam até nés? E importante anotar as
hipéteses levantadas pelos estudantes. Retome
o texto utilizado anteriormente sobre a origem
do comércio e solicite aos estudantes que des-
crevam como as mercadorias chegavam ao seu
destino. E importante que aparecam transpor-
tes fluviais, maritimos e terrestres.

(EFO4HI08) Identificar as
transformacbes ocorridas
nos meios de comunica-
cao (culturaoral,imprensa,
radio, televisdo, cinema,
internet e demais tecnolo-
gias digitais de informacao
e comunicacao) e discutir
seus significados para os
diferentes grupos ou es-
tratos sociais.

O mundo da tecno-
logia: a integracao
de pessoas e as ex-
clusdes sociais e
culturais.

Inicie a aula com a questdo: Como as pessoas
se comunicam hoje? Anote essas contribuicoes,
em seguida solicite a pequenos grupos que es-
crevam sobre essas formas de comunicacao e os
mecanismos de exclusao, solicite a socializacdo
da producao dos grupos, reforce sobre as desi-
gualdades em nosso Pais, que algumas pessoas
nao tém acesso ao minimo, e muito menos as no-
vas tecnologias. Comente sobre idosos, pobres,
analfabetos etc.
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4° ano: 32 bimestre

Unidade
tematica

Habilidades

Objetosde
conhecimento

Orientacoes complementares

As
questoes
historicas
relativas
as migra-
coes.

(EFO4HI09) ldentificar as
motivacdes dos processos
migratoérios em diferentes
tempos e espacos e ava-
liar o papel desempenhado
pela migracdo nas regides
de destino.

O surgimento da
espécie humana no
continente africa-
Nno e sua expansao
pelo mundo.

Busque um texto de apoio sobre a origem do
homem no continente africano, grife com os
estudantes os pontos mais importantes, esta é
uma forma de estudo. Em seguida, em pequenos
grupos, solicite a elaboracio de hipoteses para
o homem que surgiu no continente africano ter
se espalhado por todos os outros continentes e
acrescente: e hoje, por que as pessoas se deslo-
cam constantemente? Socializar as ideias (mo-
tivos dos deslocamentos, desastres ambientais,
condicbes econdmicas, guerras, novas oportuni-
dades etc.).

(EFO4HI110) Analisar dife-
rentes fluxos populacio-
nais e suas contribuicoes
para a formacao da socie-
dade brasileira.

(EFO4HI11) Analisar, na so-
ciedade em que vive, a exis-
téncia ou ndo de mudancas
associadas a migracao (in-
terna e internacional).

Os processos mi-
gratérios para a
formacdo do Bra-
sil: os grupos indi-
genas, a presenca
portuguesa e a di-
aspora forcada dos
africanos.

Os processos mi-
gratérios do final
do século XIX e ini-
cio do século XX no
Brasil.

As dindmicas inter-
nas de migracdo no
Brasil a partir dos
anos 1960.

Inicie a aula questionando: Quais sdo os povos
que formaram inicialmente o Brasil? Eles deve-
rdo responder: europeu, indigena e negro. Em
pequenos grupos eles devem discutir como cada
um desses povos ocupou o territorio brasileiro.
E importante que eles apontem que os indige-
nas eram os povos nativos, sdo origindrios da
terra; os europeus, ou portugueses, chegaram
em naus [embarcacoes] para a colonizac3o; e os
negros foram forcados por meio da escravidao.
Nos mesmos grupos, solicite uma pesquisa so-
bre as contribuicoes de cada um desses povos.
Crie um painel com palavras, comidas e habitos
desses povos, presentes até hoje. Leve a sala
mapas para compreender esse processo de mo-
vimentacdo, existem muitos disponiveis na in-
ternet.

Sugestio de Pesquisa:

e disponivel em: https://atlas.fgv.br/mar
cos/trabalho-e-escravidao/mapas/trafico
-negreiro-1502-1866 (Fundacdo Getdlio
Vargas). Acesso em: 15 abr. 2020.
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42 ano: 42 bimestre

Unidade
tematica

Habilidades

Objetosde
conhecimento

Orientacoes complementares

Transfor-
macdes e
permanén-
ciasnas
trajetdrias
dos grupos
humanos.

(EFO4HI112) Conhecer his-
térias do Estado de Sao
Paulo antes da industria-
lizacdo e da imigracao es-
trangeira, com destaque
para as comunidades ru-
rais e cultura sertaneja.

(EFO4HI13) Comparar os
modos de vida de diferen-
tes comunidades do Esta-
do de Sao Paulo, tanto ru-
rais quanto urbanos (como
0s povos ribeirinhos, lito-
raneos, indigenas, quilom-
bolas e migrantes), anali-
sando as particularidades
e semelhancas de cada co-
munidade.

A acdo das pesso-
as, grupos sociais
e comunidades no
tempo e no espaco:
nomadismo,  agri-
cultura, escrita, na-
vegacoes, industria,
entre outras.

Para conhecer um pouco sobre a histéria da ci-
dade de Sao Paulo, seria interessante acessar
o site: http://www.bibliotecavirtual.sp.gov.br/
temas/sao-paulo/sao-paulo-historia-de-sao
-paulo.php. Acesso em 16 de abril de 2020.
Ainda nessas habilidades, alguns sujeitos histoé-
ricos, muitas vezes invisibilizados, precisam ser
estudados, como: indigenas, quilombolas, ribei-
rinhos e afrodescendentes. Podemos selecionar
algumas reportagens atuais sobre esses grupos
e solicitar que os estudantes identifiquem parti-
cularidades da vida desses sujeitos, ou ainda po-
demos estabelecer relacbes com suas origens e
sua atual situacdo. E importante o exercicio de
comparar.

Procure textos que falem das missdes, para
compreender a atuacdo da Igreja Catodlica em
relacdo as populacdes indigenas e as Entradas e
Bandeiras, que representam a atuacdo dos ban-
deirantes no processo de interiorizagdo e domi-
nacao dos indigenas.

(EFO4HI14) Analisar as di-
ferentes correntes migra-
térias (nacionais e inter-
nacionais) que ajudaram a
formar a sociedade no Es-
tado de Sao Paulo.

Os processos mi-
gratérios para a
formacdo do Bra-
sil: os grupos indi-
genas, a presenca
portuguesa e a di-
aspora forcada dos
africanos.

Os processos mi-
gratérios do final
do século XIX e ini-
cio do século XX no
Brasil.

As dindmicas inter-
nas de migracdo no
Brasil a partir dos
anos 1960.

O Museu da Imigracao, em Sao Paulo, disponi-
biliza seu acervo de maneira digital. Ha fotos,
livros de registros de entrada etc. Trata-se de
um material interessante para que os estudan-
tes compreendam fontes histéricas. Veja mais
sobre o acervo do museu em: http://www.inci.
org.br/acervodigital/sobre.php. Acesso em: 15
abr. 2020.

Ha também um site da Unicamp com varios dados:
http://www.fca.unicamp.br/I-um/index.php/o
-estado-de-sao-paulo/distribuicao-da-populacao.
Acesso em 17 de abr. 2020.

E importante nesta habilidade analisar e com-
preender por quais motivos ocorreram as mi-
gracoes, com destaque para os casos de euro-
peus que fugiam da guerra e da fome na Europa;
dos contextos dos africanos na condicdo de
escravizados etc. E fundamental que os estu-
dantes compreendam e estabelecam essas di-
ferencas: de ser uma opcao a saida da Europa,
por conta de uma situacao adversa; e a condicdo
de sequestro como aconteceu com os africanos.
Podemos destacar ainda os casos dos indigenas,
que se afastaram cada vez mais dos centros ur-
banos.
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52 ano: 12 bimestre

Unidade
tematica

Habilidades

Objetosde
conhecimento

Orientacoes complementares

Povose
culturas:
meu lugar
no mundo e
meu grupo
social.

(EFO5HI01) Identificar os
processos de formacao das
culturas e dos povos, rela-
cionando-os com o espaco
geografico ocupado.

O que forma um
povo: do nomadis-
Mo aos primeiros
povos sedentariza-
dos.

Podemos iniciar a aula com um mapa-mundi
e na conversa sinalizar o continente africa-
no, dizendo que hoje os indicios da origem do
homem referem-se a esse continente. Na in-
ternet é possivel encontrar alguns textos que
relatam caracteristicas de Lucy e seu modo de
vida. Procure no proprio livro didatico, que
pode ter informacdes. No modo de vida de
Lucy estd o relato de que ela se deslocava em
busca de abrigo e comida. Neste sentido, vocé
pode definir com os estudantes o significado
do modo de vida nédmade. Traga alguns exem-
plos da atualidade, como: ciganos e beduinos.
Em seguida, solicite que definam o modo de
vida sedentério e, se possivel, faca um estudo
sobre a formacao do Egito Antigo e da Meso-
potamia e destaque a complexidade do estilo
de vida desses povos em comparacdo com o
modo de vida de Lucy.

(EFO5HI02) Identificar os
mecanismos de organiza-
cao do poder politico com
vistas & compreensdo da
ideia de Estado e/ou de ou-
tras formas de ordenacio
social.

As formas de or-
ganizacdo social e
politica: a nocdo de
Estado.

Esta habilidade complementa a anterior, ao
destacar a relacdo entre o modo de vida se-
dentério e a origem do Estado. H4 diversos
textos que apresentam a origem do Estado re-
lacionada a “abundancia” de alimentos, nesse
caso, compreendido como organizacao politi-
ca e administrativa do povo, responsavel pela
criacdo de leis e recolhimento de tributos. E
importante destacar que esta organizacao
ndo aconteceu ao mesmo tempo para todas
as comunidades. A explicacdo de como havia
muito alimento, algumas pessoas poderiam se
dedicar 3 administracdo do excedente. Se pos-
sivel estabeleca uma relacdo com a presenca
do Estado hoje. Como exemplos na Histéria
Antiga podemos falar de Egito Antigo e Meso-
potamia.
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52 ano: 12 bimestre

Unidade
tematica

Habilidades

Objetosde
conhecimento

Orientacoes complementares

Povose
culturas:
meu lugar
no mundo e
meu grupo
social.

(EFO5HI03) Analisar o pa-
pel das culturas e das reli-
gides na composicao iden-
titaria dos povos antigos.

O papel das reli-
gides e da cultura
para a formacao
dos povos antigos.

Esta habilidade deve permear os estudos no
decorrer do ano. Inicialmente encontre na
internet a narracdo de pelo menos 3 mitos
(Criacionismo) sobre a origem do homem,
uma indigena, uma africana e a crista (Biblia)
e apresente a Teoria Evolucionista. Vocé pode
montar estacdes pelas quais os estudantes
podem ler e retirar as principais informacoes.
Depois abra uma roda de conversa para que
eles socializem suas impressoes. Valorize as
contribuicées, mas o mais importante é desta-
car o respeito as diferentes ideias. Nesse con-
texto fale sobre vérias religides, se for possivel
apresente fotos, imagens sobre as diversas re-
ligides e trabalhe a ideia de respeito a diversi-
dade. Retome a Teoria Evolucionista e reforce
que esta é uma teoria cientifica. No decorrer
do ano, aponte a existéncia de varios elemen-
tos presentes na cultura dos povos. A literatu-
ra é uma delas. E destaque ainda a existéncia
de paises em que a religido e o Estado estao
juntos, por exemplo, a Arabia Saudita e o Ira.
Pode-se, ainda, destacar que as sociedades
democraticas atuais comportam diferentes
religides, independentes do poder politico.
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52 ano: 22 bimestre

Umc!a.de Habilidades Objet.os de Orientacoes complementares
tematica conhecimento
Povose (EFO5HI04) Associar a no- | Cidadania, diversi- | Inicialmente o professor pode trazer a mu-
culturas: cdo de cidadania com os | dade cultural e res- | sica: “Normal E Ser Diferente” — Grandes
meu lugar principios de respeito a di- | peito as diferencas | Pequeninos  (disponivel em: https://www.
nomundoe | versidade, a pluralidade e | sociais, culturais e | youtube.com/watch?v=oueAfq_XJrg. Aces-
meu grupo aos direitos humanos. histdricas. so em 18 nov. 2020). Em seguida o professor
social. pode apresentar o mapa-mundi e comentar

(EFO5HIO5) Associar o
conceito de cidadania a
conquista de direitos dos
povos e das sociedades,
compreendendo-o como
conquista histérica.

com os estudantes a existéncia dos continen-
tes. Nao ha necessidade de aprofundamento.
Um bom exemplo neste contexto pode ser ex-
plorar o trabalho sobre povos indigenas, e os
termos utilizados para designar povos nativos
de todos os continentes. No caso do Brasil, a
Constituicdo de 1988 trouxe varios direitos
aos povos indigenas, existem diversos textos
sobre este aspecto.

Vocé pode trazer alguns protestos indige-
nas com relacdo a violacao de direitos. Seria
interessante organizar a sala em grupos de
pesquisa sobre os diferentes povos indigenas
que habitam o Brasil, pesquisando sobre seu
modo de vida, cultura, o convivio e os confli-
tos com o mundo atual.

Retomando, pode-se falar sobre direitos
e deveres, pois cidadania é a condicdo de
quem vive em sociedade como participante
dela (por isso, o cidaddo tem direitos) e como
membro que aceita as regras (por isso, tem
deveres).

Alguns aspectos importantes para inserir no
estudo a ideia de que a cidadania é a soma de
conquistas cotidianas, na forma da lei, de re-
paracdes a injusticas sociais, civis e politicas,
como: a conquista do voto feminino, a lei que
criminaliza preconceitos de raca e cor (Lei n®
7.716,de 5 de janeiro de 1989), a Lei Mariada
Penha (Lei n2 11.340, de 7 de agosto de 2006)
etc.

Sugestao para o professor, disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=9IvQ
4VKqvsl e https://www.youtube.com/watch
?2v=unkNJF_mINQ. Acesso em: 22 nov. 2020.
Uma conversa interessante: é importante nao
usar mais o termo indio, mas sim indigena.

S

127



52 ano: 32 bimestre

Unld'a.de Habilidades Objet.os de Orientacoes complementares
tematica conhecimento

Registros (EFO5HI06) Comparar o | As tradicdes orais | Inicie aconversa perguntando aos estudantes
da historia: uso de diferentes lingua- | e a valorizacdo da | como eles se comunicam. Provavelmente, os
linguagense | gens e tecnologias no pro- | meméoria. meios tecnolodgicos serdo apresentados. De-
culturas. cesso de comunicacao e pois, pergunte: por que eles se comunicam?

avaliar os significados so-
ciais, politicos e culturais
atribuidos a elas.

O surgimento da
escrita e a nogao de
fonte para a trans-
missdo de saberes,
culturas e historias.

(EFO5HI07) Identificar os
processos de producio,
hierarquizacdo e difusido
dos marcos de memoéria e
discutir a presenca e/ou
a auséncia de diferentes
grupos que compdem a so-
ciedade na nomeacao des-
ses marcos de memoéria.

Qual a importancia de estabelecer a comuni-
cacao? Nesse sentido, as perguntas exercem o
papel de ressignificar a ideia de comunicacao
para lembrar que vivemos no coletivo. Traga
algumas imagens de comunicacdo: celular,
computador, televisdo, jornal e carta; uma
imagem de um grié e uma arte rupestre. Abor-
de a ideia de fonte histérica. Se a turma esta
mais ligada as questdes do uso de midias, é um
bom momento para falar de fake news.
Ressaltar que existem diferentes formas de
registros da Historia (oral, escrita, pictografia,
imagética, eletronica, musical etc.) e avaliar
seus efeitos na vida politica, social e cultural
da sociedade.

Sugestao para professor disponivel em: https://
www.youtube.com/watch?v=4ANPy3AsOAE.
Acesso em: 22 nov. 2020 (sobre os gri6s).

Solicite aos estudantes dois movimentos, que
registrem em duas folhas de sulfite os itens
separados, colocando o nome e o porqué de
essas pessoas serem escolhidas: 1. Escolher
uma pessoa marcante e conhecida (idolo do
futebol, youtuber etc.). 2. Escolher uma pessoa
marcante préoxima, da familia. Disponibilize
essas folhas e solicite aos demais que vejam
as pessoas e comentem sobre o que percebe-
ram. Nesse caso, discuta com os estudantes
o papel que a nossa sociedade destaca ao va-
lorizar um grupo em detrimento de outros e
que a historia hierarquiza também no uso da
memoria.

Importante ressaltar que a producdo do co-
nhecimento histérico ndo estd presente sé
na escrita (ou no documento escrito), ndo é a
Unica fonte da Histéria, pois temos diferen-
tes fontes, como: relatos orais, lendas, rituais,
formas de saber e fazer, objetos, fotos e cons-
trucgoes.

Sugestdes para o professor disponivel em: https://
wwwyoutube.com/watch?v=zRNJTw_nzHk (so-
bre oralidade e o papel da mulher): https:/www.
youtube.com/watch?v=CqCIHwtsU90  (desco-
lonizacdo do pensamento). Acesso em: 22 nov.
2020.
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52 ano: 32 bimestre

Umc!a.de Habilidades Objet.os de Orientacoes complementares
tematica conhecimento
Registros (EFO5HI08) Identificar for- | As tradicdes orais | Inicie questionando quantos anos tem cada
dahistéria: mas de marcacao dapassa- | e a valorizacdo da | umdos estudantes. De onde vem essaideiade
linguagense | gem dotempo emdistintas | memoria. tempo? Quantidade de anos e meses? Aborde
culturas. sociedades, incluindo os a ideia de calendario cristdo, o qual utiliza-
povos indigenas origina- | O surgimento da | mos. Em seguida, aborde a existéncia de ou-
rios e os povos africanos. escrita e a nocdo de | tras formas de medir o tempo e que existem
fonte para a trans- | outros calendarios. Importante destacar que
missdo de saberes, | todos os grupos humanos criaram uma forma
culturas e histérias. | de registrar o tempo a partir das mudancas
observadas na natureza: alternancia do dia e
da noite, mudanca das estacodes, cheias e va-
zantes dos rios etc. A ideia de tempo, portan-
to, é interpretada de acordo com o modo de
vida e o ambiente em que se vive.
Ha diversos materiais, inclusive no livro dida-
tico, sobre calendario.
Sugestdes para o professor: Para abordar o
calendario indigena ha uma sugestdo de ma-
terial da Secretaria de Educacdo do Parana
disponivel no link http://www.ensinoreligioso.
seed.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.
php?conteudo=464. Acesso em: 22 nov. 2020.
Sobre os diversos calendarios esta disponivel
em https://revistagalileu.globo.com/Cultura/
noticia/2016/01/oito-tipos-de-calendarios
-usados-pelo-mundo.html. Acesso em: 22
nov. 2020.
52 ano: 42 bimestre
Un'd,afje Habilidades Objet.os de Orientacdes complementares
tematica conhecimento
Registros (EFO5HI09) Comparar | As tradicdes orais | Nesse contexto é importante utilizar temas
dahistéria: pontos de vista sobre te- | e a valorizacdo da | que estejam em evidéncia, se possivel di-
linguagense | mas que impactam a vida | memoria. vergentes, para serem levados para a sala
culturas. cotidiana no tempo pre- de aula, para que o estudante consiga cole-

sente, por meio do acesso a
diferentes fontes, incluin-
doorais.

O surgimento da
escrita e a nocao de
fonte para a trans-
missdo de saberes,
culturas e histérias.

tar diversos depoimentos e assim fazer uma
anélise de diferentes pontos de vista. Pode
ser uma oportunidade grande para discutir
sobre empatia, respeito as diferencas, dentre
outros pontos de valorizacdo do outro. E uma
atividade que fortalece o didlogo para resol-
ver conflitos. Pode-se retornar ao estudo de
fake news e bullying digital (ou cyberbullying).
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52 ano: 42 bimestre

Unidade
tematica

Habilidades

Objetosde
conhecimento

Orientacoes complementares

Registros
da histoéria:
linguagens e
culturas.

(EFO5HI10) Inventariar os
patrimonios materiais e
imateriais da humanidade
e analisar mudancas e per-
manéncias desses patri-
maonios ao longo do tempo.

Os patrimbnios ma-
teriais e imateriais
da humanidade.

Se possivel solicite aos estudantes que elabo-
rem uma pesquisa sobre pontos turisticos de
Campos do Jordao e criem um guia de visitas
e depois socializem na escola, destacando a
importancia em conhecer a cidade.

Sugestdo de materiais aos professores dis-
ponivel em: https://irp-cdn.multiscreensi
te.com/e75781c4/files/uploaded/CAM
POS%20D0%20JORD%C3%830%20-%20
DIAGN%C3%93STICO%20E%20MANE
JO%20DO%20PATRIM%C3%94N10%20
ESTADUAL%20DO%20PARQUE%20ESTA
DUAL.pdf. Acesso em: 22 nov. 2020.
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8.5. ORGANIZADOR CURRICULAR
ANOS FINAIS




62 ano: 12 bimestre

Unlc!a.de Habilidades Objet.os de Orientacoes complementares
tematica conhecimento

Histéria: (EFO6HIO01A) Identificar as | Aquestdodotem- Apresentar a histéria com a importancia
tempo, diferentes nocdes de tempo | po, sincronias e de uma ciéncia, e como se trabalha comela.
espagoe (cronoldgico, da natureza e | diacronias: refle- Realizar atividade investigativa, trazer um
formasde | historico). x0es sobre o sen- documento ou objeto antigo e solicitar aos
registros. (EFO6HI01B) Identificar as di- | tido das cronolo- estudantes que elaborem um roteiro de

versas formas de notacdo do
tempo (calendérios diversos
e outros artefatos), bem como
as distintas formas de periodi-
zacgao da histéria.
(EFO6HI01C) Reconhecer
que a organizacdo do tempo
é construida culturalmente,
de acordo com a sociedade e o
seu contexto histoérico.

gias.

(EFO6HIO2A) Identificar a im-
portancia das fontes histori-
cas para a producdo do saber
historico e analisar o significa-
do das fontes que originaram
determinadas formas de re-
gistro em sociedades e épocas
distintas.

(EFO6HIO02B) Analisar a im-
portancia das diferentes lin-
guagens (visual, oral, escrita,
audiovisual, material e imate-
rial) em diferentes sociedades
e épocas.

Formas de regis-
tro da histéria e
da producido do
conhecimento his-
toérico.

perguntas sobre o objeto ou documento;
Trabalhar com diferentes calendarios;
Trabalhar com os diferentes tipos de tem-
po (cronolégico, da natureza e historico);
Explicar a divisdo da histoéria na visao oci-
dental — quadripartismo europeu: divi-
sdo do tempo histérico em: Antiga, Média,
Moderna e Contemporanea) e a linearida-
de (proveniente do tempo cristdo);
Possibilitar o manuseio de fontes histori-
cas, documentos diversificados;
Apresentar os tipos de fontes historicas
(iconograficas, audiovisuais, cultura ma-
terial, escritas, orais, se possivel levar ob-
jetos e documentos para manuseio);
Comparar monumentos histéricos ofi-
ciais, usando cantigas populares ou cor-
déis, ou ainda, contribuicdes dos proprios
estudantes.
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62 ano: 12 bimestre

Unidade
tematica

Habilidades

Objetos de
conhecimento

Orientacoes complementares

Histéria:
tempo,
espagoe
formas de
registros.

(EFO6HIO3A) Identificar as
hipéteses cientificas para o
surgimento da espécie huma-
na, tendo em vista sua histori-
cidade.

(EFO6HI03B) Analisar o signi-
ficado das explicagdes mitolo-
gicas para o surgimento do ser
humano, tendo em vista sua
historicidade.

(EFO6HI104) Identificar e ana-
lisar as teorias sobre a origem
do homem americano.
(EFO6HI106) Identificar geo-
graficamente as rotas de po-
voamento no territério ame-
ricano.

(EFO6HIO5) Descrever mo-
dificacbes da natureza e da
paisagem realizadas por di-
ferentes tipos de sociedade,
com destaque para os povos
indigenas origindrios e povos
africanos, e discutir as trans-
formacdes ocorridas.
Reconhecer, identificar e ma-
pear a presenca de sitios ar-
queoldgicos em Campos do
Jordao.

As origens da hu-
manidade, seus
deslocamentos e
0s processos de
sedentarizacgao.

Fazer uma revisao da pré-historia;
Abordar a origem do homem, estabele-
cendo uma relagdo das percepgoes reli-
giosas ou mitolégicas e da cientifica;
Apresentar as hipéteses do povoamento
da América e do Brasil, importante desta-
car que nao ha uma Unica explicacao;
Refletir com os estudantes sobre a inter-
vencao do homem na natureza, sustenta-
vel e ndo sustentavel — agricultura e pas-
toreio;

Reconhecer a existéncia de sitios arque-
oldgicos, identificando as caracteristicas
dos povos aos quais estio relacionados,
mapeando sua localizacdo em nossa re-
giao;

Relacionar com as descobertas de sitios
arqueoldgicos em Campos do Jordao.

A invencao
do mundo
classicoeo
contrapon-
to com ou-
tras socie-
dades.

(EFO6HIO7A) Identificar as
diferentes formas de lingua-
gens, registros, técnicas e
artes nas sociedades antigas
(Africa, Asia e Américas).
Analisar as contribuicoes Afri-
canas, afro-brasileiras e indi-
genas em nossa cultura.
(EFO6HIO7B) Reconhecer a
importancia da tradicdo oral,
daculturaimaterial e material,
além da cultura escrita, para a
transmissdo da memoria e do
conhecimento nas diferentes
sociedades antigas (Africa,
Asia e Américas).

Povos da Anti-
guidade na A-
frica(egipcios),no
Oriente  Médio
(mesopotami-
cos) e nas Amé-
ricas (pré-colom-
bianas).

Os povos indige-
nas originarios
do atual territo-
rio brasileiro e
seus habitos cul-
turais e sociais.

Apresentar um mapa localizando os po-
vos a serem estudados, ou oferecer o
mapa para que os estudantes realizem a
construcao de legenda de localizacao dos
povos;

Evidenciar a diversidade cultural, econ6-
mica e as relacdes de poderes das socie-
dades antigas, elaborar um quadro com-
parativo dos povos;

Destacar as contribuicées dos povos anti-
gos para a sociedade atual;

Relacionar as sociedades originadas as
margens dos rios e a histéria de Campos
do Jordao;

Escolas com maior nimero de aulas ex-
plorar outros povos, garantindo diversi-
dade e equidade.
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62 ano: 22 bimestre

Unidade
tematica

Habilidades

Objetos de
conhecimento

Orientacoes complementares

A invencao
do mundo
classico e
0 contra-
ponto com
outras so-
ciedades.

(EFO6HIO8A) Identificar a
partir de mapas os espacos
territoriais ocupados pelos
astecas, maias, incas e povos
indigenas do Brasil.
(EFO6HIO8B) Identificar a
partir de documentos visuais
e escritos as principais ca-
racteristicas das sociedades
indigenas da América, em es-
pecial seus aportes tecnolégi-
cos, culturais e sociais.

Povos das Amé-
ricas (pré-colom-
bianas).

Os povos indige-
nas originarios do
atual  territério
brasileiro e seus
habitos culturais e
sociais.

Apresentar mapa dos povos antigos das
Américas (deixar ao lado o mapa atual,
para localizacdo desses povos na atuali-
dade);

Apontar caracteristicas dos povos anti-
gos com destaque para producdes artisti-
cas, astron6micas, matematicas, relacio-
nar os povos que desapareceram, os que
permanecem e as alteracdes no tempo e
espaco;

Trabalhar com a questao da sustentabili-
dade, e trazer uma reportagem atual so-
bre a questio das florestas e dos povos
indigenas.

(EFO6HI09) Discutir os moti-
vos pelos quais as civilizacoes
grega e romana sSao consi-
deradas como Antiguidade
Classica, tendo em vista o seu
legado na tradicao ocidental.

O Ocidente Clas-
sico: aspectos da
cultura na Grécia
eem Roma.

Partindo de uma concepcio eurocéntrica,
abordar a concepcao de antiguidade clés-
sica, presentes nas herancas em nosso
cotidiano: a lingua portuguesa, de origem
latina, a religido crista, tracos na arquite-
tura, no teatro, no direito, na filosofia etc,;
Apresentar o problema relacionado as
concepcodes preconceituosas com relacdo
aos continentes asiatico e africano.

Logicas de
organiza-
cao politica.

(EFO6HI10) Explicar a for-
macao da Grécia Antiga, com
énfase na formacao da polis e
nas transformacoes politicas,
sociais e culturais.
(EFO6HI11) Caracterizar o
processo de formacido da
Roma Antiga e suas configu-
racdes sociais e politicas nos
periodos monarquico e repu-
blicano.

Identificar a existéncia simul-
tanea da organizacao das civi-
lizacOes grega e romana e 0s
impérios e reinos africanos.

As nocodes de ci-
dadania e politica
na Grécia e em
Roma:

Dominios e expan-
sdo das culturas
gregaeromana.

Significados  do
conceito de “im-
pério” e as logicas
de conquista, con-
flito e negociacao
dessa forma de
organizacao poli-
tica.

As diferentes
formas de orga-
nizacdo politica
na Africa: reinos,
impérios, cidades-
-estados e socie-
dades linhageiras
ou aldeias.

Utilizar mapas para reconhecer as ca-
racteristicas do territério greco-roma-
no, que refletem na organizacao social e
independéncia das cidades. Em seguida,
apresente um mapa, se possivel, proje-
tando-o e abordando questdes sobre os
reinos e impérios africanos;

Apresentar a origem de Roma, mitologia;
Utilizar mapas para localizar a origem da
civilizacdo romana e ampliar para o domi-
nio e expansao da civilizacao;

Organizar um quadro com as informacoes
sobre a monarquia e arepublica Romana,
relacionando as organizacdes sociais e
principais caracteristicas politicas;
Procure umtrecho de um filme queretrate
asociedade romana e grega.
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62 ano: 32 bimestre

U""!a,de Habilidades Objet.os de Orientacoes complementares
tematica conhecimento

Logicas de | (EFO6HI12) Associar o con- | As nocdes de cida- Trazer para sala o conceito de cidadania
organiza- | ceito de cidadania a dindmi- | dania e politica na nos dias de hoje, trazer trecho da Consti-
cdopolitica. | cas de inclusdo e exclusdo na | Gréciae em Roma: tuicdo de 1988;

Grécia e Roma antigas.

(EFO6HI20) Identificar os
legados dos povos da Meso-
potamia e do Mediterraneo,
como dos persas no Império
Alexandrino, e entender a di-
fusdo da cultura helénica pelo
mundo.

(EFO6HI13) Conceituar “im-
pério” no mundo antigo, com
vistas a andlise das diferentes
formas de equilibrio e dese-
quilibrio entre as partes en-
volvidas.

Dominios e expan-
sdo das culturas
grega e romana.

Significados  do
conceito de “impé-
rio” e as légicas de
conquista, conflito
e negociacdo des-
sa forma de orga-
nizagao politica.

As diferentes for-
mas de organi-
zagdo politica na
Africa: reinos, im-
périos, cidades-es-
tados e sociedades
linhageiras ou al-
deias.

Buscar documentos da antiguidade que
identifiquem os cidaddos em Roma e na
Grécia Antiga, e com isso que os estu-
dantes facam comparacdo. Em seguida,
faca o exercicio de quem esta incluido e
excluido, hoje, e na Antiguidade;

Em seguida fazer uma roda de conversa
sobre inclusao e exclusdo atualmente.

Construa um quadro comparativo dos
povos;

Trazer elementos de contribuicdes dos
antigos povos da Mesopotamia e Medi-
terraneo (sumérios, babildnios, assirios,
caldeus, hebreus, persas e fenicios). Ar-
quitetura, com templos e palacios sun-
tuosos, astronomia, pintura, escultura,
a musica, a matematica e a escrita, ad-
ministracdo politica, das normas sociais
(Codigo de Hamurabi) e das dinamicas
de comércio;

A cultura helénica seria a divulgacéo da
civilizacdo grega, no entanto, tratava-
-se de uma mescla de culturas de todos
aqueles povos, inclusive dos persas;
Apods apresentar todos esses elementos,
solicitar aos estudantes que escrevam
em pedacos de papéis as influéncias pre-
sentes na atualidade e construir um pai-
nel.

Divida a sala em grupos e solicite que,
consultando o dicionério, os estudantes
conceituem “império”;

Solicite que os estudantes retornem ao
livro didatico e identifiquem os grupos
presentes no império romano e como
eram tratados pela sociedade;

Solicite um registro no caderno com-
parando o conceito do dicionario com a
denominacao de império em Roma e no
Continente Africano.
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62 ano: 32 bimestre

Unidade
tematica

Habilidades

Objetos de
conhecimento

Orientacoes complementares

Logicas de
organiza-
cao politica.

(EFO6HI114) Identificar e ana-
lisar diferentes formas de
contato, adaptacao ou exclu-
sdo entre populacdes em dife-
rentes tempos e espacos.

A passagem do
mundo antigo para
omundo medieval.

A fragmentacao
do poder politico
na ldade Média.

Iniciar o trabalho com algumas questdes:
1. Quais motivos levam ao deslocamento
das pessoas para o campo? 2. Como sao
as dinamicas de recepcao, adaptacao, in-
clusao ou exclusdo desses povos?
Solicitar que os estudantes procurem no
dicionario ou no Google os conceitos de
“barbaro”, marginal, excluido, privilégio,
supremacia, hegemonia;

Reflita com os estudantes sobre o conta-
to dos povos romanos e germanicos e re-
lacione, hoje, o contato com povos “dife-
rentes”; cidade versus campo; brasileiro
versus estrangeiro etc.

62 ano: 42 bimestre

Unidade
tematica

Habilidades

Objetos de
conhecimento

Orientacoes complementares

Logicas de
organiza-
cao politica.

(EFO6HI15) Descrever as dina-
micas de circulacao de pessoas,
produtos e culturas no Medi-
terraneo e seus significados.

O Mediterraneo
como espaco de
interacao entre as
sociedades da Eu-
ropa, da Africa e
do Oriente Médio.

Solicitar aos estudantes que observem o
mapa do Mediterraneo e registrem quais
continentes o Mar Mediterraneo banha;
Ainda no mesmo registro, solicite aos
estudantes que registrem como essa re-
gido foiimportante nacirculacdo de mer-
cadorias e ainda é até hoje;

No registro, os estudantes podem pes-
quisar sobre a importancia da circulacao
de mercadorias pelos mares e rios;
Solicite a leitura dos registros, depois
monte um quadro com as contribuicoes.
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62 ano: 42 bimestre

Unlc!a.de Habilidades Objet.os de Orientacoes complementares
tematica conhecimento

Trabalho e | (EFO6HI16) Caracterizar e | Senhores e servos Comece perguntando aos estudantes se
forma de | comparar as dindmicas de | no mundo antigo eles ja viram um castelo, o que lembram
organiza- | abastecimento e as formas de | e no medieval. quando pensam em castelos — anote
cao social | organizacdo do trabalho e da numa folha a parte para retomar com
ecultural. | vida social em diferentes so- | Escravidao e tra- eles;

ciedades e periodos, com des-
taque para as relacdes entre
senhores e servos.

(EFO6HI17) Diferenciar escra-
vidao, servidao e trabalho livre
no mundo antigo.

balho livre em
diferentes tempo-
ralidades e espa-
cos (Roma Antiga,
Europa medieval
e Africa).

Logicas  comer-
ciais na Antigui-
dade romana e no
mundo medieval.

Dé, impressa, a piramide social da Idade
Média, s6 com os nomes. Solicite que os
estudantes descrevam o papel de cada
um desses segmentos na sociedade e as
relagdes entre eles (nobres versus no-
bres; nobres versus servos) e o poder da
Igreja Catolica;

Solicite que compare com os povos ja
estudados, para que registrem as seme-
Ihancas e as diferencas;

Compartilhe os levantamentos dos estu-
dantes.

Registre com os estudantes as formas de
trabalho na atualidade. Lembre as varias
categorias hoje de trabalhadores infor-
mais;

Solicite aos estudantes que busquem con-
ceituar: trabalho, servidao e escravidao;
De posse dessas definicoes, faca um qua-
dro com as formas de trabalho acima.
Crie uma coluna como era na antiguida-
de, na Idade Média e hoje.

(EFO6HI118) Analisar o papel
do cristianismo na cultura, na
politica e na sociedade, duran-
te o periodo medieval.

(EFO6HI21) Identificar as ca-
racteristicas e trajetérias do
Cristianismo, do povo hebreu e
do povo arabe, estabelecendo
as relacées do mundo medie-
val cristdo com o mundo arabe,
com o Império Otomano e com
as populacdes judaicas.

O papel da reli-
gido crista, dos
mosteiros e da
cultura na Idade
Média.

Fazer um levantamento na sala da reli-
gido de cada estudante e evidenciar as
religides monoteistas e politeistas;
Definir a palavra religido (religare);
Solicite aos estudantes que elenquem as
religides que conhecem e peca para que
separem por monoteistas e politeistas.
Dé como tarefa uma pesquisa sobre es-
sas religides. Levante questbes sobre
seus fiéis, quais sdo as principais regras,
o livro sagrado e outras caracteristicas.
Converse com os estudantes sobre o res-
peito areligido do outro;

No livro didatico, solicite que pesquisem
sobre o papel dalgreja Catoélicaesuapar-
ticipacdo nas Cruzadas, se possivel, traga
declaracoes dos Papas mais recentes que
solicitam perdao pela atuacao da Igreja.
E importante destacar que valores, tradi-
cOes e posicionamentos mudam;
Socialize os estudos em sala de aula.

S

137



62 ano: 42 bimestre

Unlc!a.de Habilidades Objet.os de Orientacoes complementares
tematica conhecimento

Trabalho e | (EFO6HI19) Descrever e anali- | O papeldamulher | e Pergunte aos estudantes o nome de uma
forma de | sarosdiferentes papéissociais | na Grécia e em mulher muito importante;

organiza- | das mulheres no mundo antigo | Roma, e no perio- | ¢ Faca um quadro dividido em trés par-
cao social | e nas sociedades medievais. do medieval. tes: uma para atualmente, outra para o
e cultural. mundo antigo, outra para o mundo me-

dieval. Na parte da atualidade, solicite
o registro das conquistas femininas. Em
seguida, solicite que os estudantes facam
uma pesquisa no livro sobre a atuacao
das mulheres na antiguidade e na idade
medieval. Solicite a leitura de alguns re-
gistros;

e Se possivel, faca uma campanha desta-
cando as mulheres nas ciéncias. Propo-
nha pesquisas e profissbes marcadas
pela presenca masculina. Faca uma ex-
posicao na escola.

Conceitos principais: escraviddo versus servidao, Cristianismo, tolerancia e respeito a di-

versidade religiosa, crise, Cruzadas e estados nacionais.

Importante aparecer em todo o percurso:

Aplicar os procedimentos de investigacao histérica do processo estudado;
Posicionar-se, em simulados, sobre questoes pertinentes ao contetido estudado;
Comparar informacoes, argumentos e pontos de vista obtidos nos diferentes tipos de
fonte (documentos e bibliografia), com o tema estudado;

Construir registros e producdes escritas e em diversas linguagens (tabela, infografico,
iconografia, charge, resumo, resenha, HQ) a partir de informacdes de fontes e documen-
tos estudados;

Desenvolver e fundamentar argumentacoes expressando opinido sobre questoes histo-
ricas estudadas;

Construir sinteses estabelecendo comparacdes entre os povos, destacando semelhan-
cas e diferencas de suas dimensoes culturais, politicas, sociais e econbmicas;

Construir linhas do tempo localizando acontecimentos estudados em datacdes cronolégicas;
Analisar as contribuicdes africanas, afro-brasileiras e indigenas em nossa cultura, e no

periodo estudado;
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e Refletir sobre o uso consciente dos recursos naturais, sustentabilidade, no periodo estudado;
e Utilizar os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS) da agenda 2030, no decor-

rer do ano, relacionando com o conteudo estudado.

Metodologia:

e Elabore um plano de trabalho e solicite cépias de textos complementares, assim como
roteiro de estudo para os estudantes;

e Antecipe o que sera proposto de trabalho com um objeto de conhecimento. Se possivel, esta-
beleca algumas metas ou preenchimento de tabelas, quadros ou mesmo questées norteado-
ras. E importante destacar quais conceitos serdo trabalhados e desafiar os estudantes a defi-
nirem esses conceitos no percurso de aprendizagem. Vale lembrar que € possivel consultar o
dicionario e até mesmo o celular, com o Google, isso podera auxiliar futuramente na praticade
melhor selecdo de informacoes;

e Asparalimpiadas podem possibilitar a sistematizacdo do conhecimento e auxiliar na or-
ganizacao e selecao de informacoes;

e Solicitar o trabalho com a elaboracao iconografica possibilita ao estudante colocar o
gue compreendeu do contetddo no percurso de estudo. Isso favorece outra forma de
registro, ndo apenas a convencao do uso do texto dissertativo ou narrativo;

e Sempre que possivel, estabelecer relacdes do passado com o presente, com cuidado
para ndo cometer o anacronismo, mas garantindo aos estudantes compreender o pro-
cesso historico em espiral na organizacao dos conteudos e possibilitando-lhes refletir
sobre aimportancia do individuo no coletivo, percebendo-se como sujeito historico;

e Trabalhos em pequenos grupos que socializem as informacdes construidas podem cola-
borar para uma aprendizagem mais significativa;

e Lembre-se: nossos estudantes precisam aprender a fazer textos, seminarios, resumos e
cartazes. Cabe utilizar uma aula oferecendo exemplos e elencando o que é importante em
cada um desses instrumentos. Muitas vezes, reclamamos da producao de nossos estudan-
tes, mas esquecemos que para uma boa elaboracdo de material eles necessitam conhecer
seus critérios e, principalmente, conhecer o instrumento em si;

e Explore os recursos do livro didatico: imagens, textos, propostas de atividades e links.

Veja os materiais disponiveis na internet e materiais do livro didatico.
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72 ano: 12 bimestre

Unidade
tematica

Habilidades

Objetos de
conhecimento

Orientacoes complementares

O mundo
moderno e
a conexao
entre so-
ciedades a-
fricanas, a-
mericanas
eeuropeias.

(EFO7HIO1) Explicar o
significado de “moderni-
dade” e suas logicas de
inclusdo e exclusdo, com
base em uma concepgao
europeia.

A construcdo da
ideia de moder-
nidade e seus im-
pactos na concep-
cdo de Historia.

A ideia de “Novo
Mundo” ante o
“Mundo Antigo”:
permanéncias e
rupturas de sa-
beres e praticas
na emergéncia
do mundo mo-
derno.

Apresentar trechos da carta de Pero Vaz de Ca-
minha e escolher um trecho de uma revista ou
jornal atual abordando os indigenas. A carta de
Pero Vaz de Caminha reflete uma visdo euro-
céntrica que classifica o outro. Sera que mudou
avisado sobre os indigenas na atualidade?
Solicite aos estudantes que apresentem suas
impressoes;

Pergunte aos estudantes o que é modernidade?
Em seguida, apresente as imagens das inova-
¢Oes técnicas da época, enfatizando a ideia de
modernidade, naguele momento;

Solicite o registro do conceito de modernidade,
se possivel solicite a socializagao.

Humanis-
mo, Renas-
cimentos
e o “Novo
Mundo”.

(EFO7HIO4A) Identificar
as principais caracteris-
ticas dos Humanismos e
dos Renascimentos.
(EFO7HI04B) Analisar os
significados de Humanis-
mo e Renascimento, rela-
cionando-os ao processo
da expansao maritima.

Humanismos:
uma nova Visao
de ser humano e
de mundo.

Renascimentos
artisticos e cul-
turais.

(EFO7HIO5A) Identificar
semelhancas e diferen-
cas entre as reformas
religiosas (Protestantes
e Contrarreforma Catoé-
lica).

(EFO7HIO5B) Relacionar
as reformas religiosas e
os aspectos culturais e
sociais do periodo mo-
derno na Europa e Amé-
rica.

Reformas religio-
sas: a cristandade
fragmentada.

Utilize as imagens do livro didatico ou busque
na internet informacoes sobre o Renascimento,
pergunte o que mudou? O que permaneceu?
Trabalhe a ideia de preconceito, mudanca de
pensamento com o humanismo, contribuicoes
para expansao maritima;

Trazer outras visdes, ndo so a europeia;
Reforcar com os estudantes o quanto as contri-
buicbes tecnolégicas e de pensamento propor-
cionaram a expansao maritima;

Discutir sobre a diversidade religiosa na con-
temporaneidade, sobre o fanatismo, as perse-
guicbes, sobre a intolerancia e a laicidade do
Estado;

Comousodo livro didatico, solicite uma compa-
racao entre as reformas religiosas e a Contrar-
reforma Catdlica;

A expansio do conhecimento, traducio da bi-
blia, “conhecimento é poder”;

Faca uma sintese com os principais pontos.

Organiza-
cdo do po-
der e as
dindmicas
do mundo
colonial a-
mericano.

(EFO7HIO7A) Descrever
os processos de forma-
cdo e consolidacdo das
monarquias europeias.
(EFO7HIO7B) Relacionar
as principais caracteris-
ticas dessas monarquias,
com vistas a compreen-
sao das razoes da centra-
lizacdo politica.

A formacdo e o
funcionamento
das monarquias
europeias: a 16-
gica da centrali-
zacdo politica e
os conflitos na
Europa.

Projete ou apresente uma imagem de um rei,
solicite que os estudantes identifiquem: o que
o caracteriza como rei? Como era o poder dos
reis no passado? Quais grupos influenciaram na
ampliacdo do poder do rei?

Abordar a centralizacdo do poder;

Destacar a ascensao da burguesia;

Apresentar nessa tematica a versdo arabe do
processo chamado de Reconquista, visando as-
sim ndo perpetuar a concepcao de que o Orien-
te é umainvencao do Ocidente.
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72 ano: 12 bimestre

Unidade
tematica

Habilidades

Objetos de
conhecimento

Orientacoes complementares

Humanis-
mo, Renas-
cimentos
e o “Novo
Mundo”.

(EFO7HI06) Comparar as
navegacdes no Atlantico
e no Pacifico entre os sé-
culos X1V e XVI, com des-
taque aos avancos cien-
tificos, as novas rotas,
as relacdes comerciais e
interacdes culturais até
entdo estabelecidas.

As descobertas
cientificas e a
expansao mari-
tima.

Apresente imagens do imaginario europeu com
relacdo as navegagdes. Solicite aos estudantes
gue desenhem sua viagem para outro planeta, que
represente o medo do “desconhecido”;

Perigos enfrentados e imaginados;

Comércio de especiarias orientais;

As motivacoes das navegacoes;

Império Ultramarino Portugués;

Navegacdes espanholas;

Trabalhar Ibn Battuta — principe dos viajantes
(contribuicdo para o conhecimento de regides
muito ricas culturalmente).

O mundo
modermno e
a conexao
entre so-
ciedades
africanas, a-
mericanase
europeias.

(EFO7HIO2) Identificar
conexoes, interacoes e
consequéncias do conta-
to entre as sociedades do
chamado “Novo Mundo’,
da Europa, da Africa e da
Asia no contexto das nave-
gacoes nos Oceanos Atlan-
tico, indico e Pacifico.

A construcdo da
ideia de moderni-
dade e seusimpac-
tos na concepcao
deHistdria.

A ideia de “Novo
Mundo” ante o
“Mundo Antigo™
permanéncias e
rupturas de sabe-
res e praticas na
emergéncia do
mundo moderno.

(EFO7HI03) Identificar
aspectos e processos es-
pecificos das sociedades
africanas e americanas
antes da chegada dos
europeus, com destaque
para as formas de orga-
nizacdo social e para o
desenvolvimento de sa-
beres e técnicas, valori-
zando a diversidade dos
patriménios etnocultu-
rais e artisticos dessas
sociedades.

Saberes dos po-
vos africanos e
pré-colombia-
NOS expressos na
cultura material
e imaterial.

Trabalhar o conceito de “velho” e “novo” mundo
no contexto da colonizacdo, reforcando a ideia
de justificar o processo de colonizacdo como
necessario no continente americano, na visao
europeia, reforcar que ainda ha grupos que se
denominam superiores a outros e que devemos
respeitar a diversidade;

Elaborar quadro comparativo entre os povos
para destacar a organizacdo das sociedades
existentes nos continentes americano e africa-
no. Divida a sala em grupos para pesquisar cada
povo, depois, no coletivo, solicite que identifi-
quem semelhancas e diferencas. Atencao aos
comentdrios, alguns estudantes podem utilizar
a ideia de atrasado, evoluido, destaque que de-
vemos evitar classificacido e hierarquizacao;
Trabalhar com a organizacdo social dos povos
americanos (Incas, Maias e Astecas) e africanos
(Reino do Mali, Reino do Congo, Reino do Benin
— lorubd);

Construcoes de maquetes, painéis ilustrativos e
explicativos e mapas pictéricos. Com isso, des-
pertar e incentivar o estudo pelos avancos das
sociedades americanas e africanas (por exem-
plo: plantacdes em terracos, as chinampas, a
cidade de Tenochtitlan no Império Asteca — a
Universidade de Tombuctu na Africa; riquezas
africanas).
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72 ano: 22 bimestre

Unidade
tematica

Habilidades

Objetos de
conhecimento

Orientacoes complementares

A organi-
zacdo do
poder e as
dindmicas
do mundo
colonial a-
mericano.

(EFO7HIO08) Descrever
as formas de organizacao
das sociedades america-
nas no tempo da conquis-
ta com vistas a compre-
ensio dos mecanismos
de aliancas, trocas co-
merciais, confrontos e
resisténcias.

(EFO7HIO9A) Analisar os
diferentes impactos da
conquista europeia da
América para as popula-
coes amerindias.

(EFO7HIO9B) Identificar
as principais formas de
resisténcia das popula-
coes amerindias.

A conquista da
América e as
formas de orga-
nizacdo politica
dos indigenas e
europeus: confli-
tos, dominacéo e
conciliacao.

Elencar as relacdes de poder dos povos da América e
da Africa, antes e no processo de colonizacao;
Trabalhar expedi¢des colonizadoras.

Sugestao: Apds ter estudado a chegada dos exploradores
Hernan Cortez no Império Asteca e Francisco Pizarro no
Império Inca — experimentar uma pequena simulacdo
com os diferentes pontos de vista sobre o mesmo fato
histdrico (Personagens: Cortez — Pizarro — Imperador
Montezuma — Imperador Atahualpa — “povos inimigos’,
colocar-se no lugar do outro ajuda a compreender um
pouco sobre empatia).

(EFO7HI110) Analisar,
com base em documen-
tos histéricos, diferentes
interpretacdes sobre as
dindmicas das socieda-
des americanas no perio-
do colonial, comparando
informacdes, argumen-
tos e pontos de vista ex-
plicitados nos diferentes
tipos de fontes.

(EFO7HI11) Analisar afor-
macao histérico-geografi-
cado territério da América
portuguesa por meio de
mapas historicos.

A estruturacao
dos vice-reinos
nas Américas.

Resisténcias in-
digenas, inva-
sOes e expansao
na América por-
tuguesa.

Pergunte aos estudantes se ja viramumindigena. Tra-
gaimagens atuais de indios, com celular, computador,
paradesconstruir aideia de indigenanaflorestaenu;
Em pequenos grupos, solicite aos estudantes que
pesquisem sobre as formas de resisténcia dos povos
colonizados. Solicite a socializacdo das pesquisas;
Identificar com os estudantes elementos de resis-
téncias, dominacdo e permanéncia;

Realizar um levantamento da situacdo indigena na
atualidade, inclusive com dados do IBGE;

Como exemplo da resisténcia temos: Tupac Amaru |
(Gltimo imperador inca, executado em 1572),a Con-
federacdo dos Tamoios (tupinambas contra coloni-
zadores na Vila de Sao Paulo de Piratininga no sécu-
lo XVI) e a Guerra dos Aimorés (nos atuais estados
da Bahia e Espirito Santo no século XVI);
Comousode mapas historicos, ou ndo, apresentar a
ocupacao territorial portuguesa;

Trabalhar organizacées da administracdo colonial
portuguesa (capitanias hereditarias, governos ge-
rais, cAmaras municipais) e espanhola (capitanias
gerais, vice-reinos e cabildos);

Refletir sobre colénia e metrépole, pacto colonial,
como ocorria aexploracdo da colonia pela metrépole.

Proponha estudos sobre a ocupacido do Brasil.
Apresente as terras do processo de colonizacdo
e demais anexacdes provenientes de processos
politicos e econémicos. Procure mapas de diferen-
tes datas que apresentem as terras que formam o
Brasil. Divida a sala em grupos e solicite pesquisas
sobre a anexacdo de novos territérios e que socia-
lizem com os demais colegas. Solicite aos estudan-
tes comentarios do que é possivel observar.
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72 ano: 32 bimestre

Unidade
tematica

Habilidades

Objetos de
conhecimento

Orientacoes complementares

A organi-
zacdo do
poder e as
dindmicas
do mundo
colonial a-
mericano.

(EFO7HI18) Comparar
a dindmica econdmica
nas col6nias portuguesa
e espanhola na América.

(EFO7HI12) Identificar
a distribuicao territorial
da populacdo brasileira
em diferentes épocas,
considerando a diver-
sidade étnico-racial,
étnico-cultural (indige-
na, africana, europeia e
asiatica) e os interesses
politicos e econdmicos.

A estruturacdo
dos vice-reinos nas
Américas.

Resisténcias in-
digenas, invasoes
€ expansao nha
América portu-
guesa.

Dé um mapa “mudo” (branco) da América para os
estudantes e solicite que pintem de uma cor as
coldnias portuguesas e de outra cor as colénias
espanholas (relembre o Tratado de Tordesilhas);
Solicite uma pesquisa no livro didatico sobre os
interesses econémicos dessas duas metrépoles,
suas coldnias e produtos como: pau-brasil, cana-
-de-acucar, drogas do sertdo, ouro, prata, bata-
ta, algodao, entre outros. Proponha discussdes
sobre as praticas econdmicas desenvolvidas e
exploradas na América, tais como: platation, tra-
balho escravo, impostos, mita e encomienda.

Nesse processo de dominacao, questione os es-
tudantes se eles acreditam na passividade dos
nativos e dos africanos escravizados;

Solicite um estudo de movimentos de resistén-
ciarealizados nesse periodo;

Guerra dos Emboabas (disputa pelo direito de
exploracdo das jazidas de ouro em Minas Gerais
entre os anos de 1707 a 1709, com o envolvi-
mento dos bandeirantes);

Genocidio indigena;

Diaspora africana;

Para contextualizar busque no IBGE dados da
populacdo atual, da nossa composicdo e poste-
rior reflexdo sobre nossa formacao.

Logicas co-
merciais e
mercantis
da moder-
nidade.

(EFO7HI13) Caracteri-
zar a acao dos europeus
e suas logicas mercantis
visando ao dominio no
mundo atlantico.

(EFO7HI14) Descrever
as dindmicas comerciais
das sociedades america-
nas e africanas e anali-
sar suas interacdes com
outras sociedades do
Ocidente e do Oriente.

As légicas mer-
cantis e o do-
minio europeu
sobre os mares
e o0 contraponto
oriental.

Inicie a aula perguntando como realizam com-
pras na atualidade, qual a origem de seus produ-
tos, geralmente com a identificacdo “made” em
inglés, que significa “feito ou produzido”. Proble-
matize reforcando que ndo ha “fronteiras” para
as mercadorias;

Solicite que pesquisem o conceito de mercanti-
lismo e burgués — burguesia, solicite a sociali-
Zacao;

Em seguida, apresente o fortalecimento dos
reinos europeus e do centralismo de seu poder
(metalismo, pacto colonial, impulso no mercado
europeu e enriquecimento ibérico);

A interacdo de comércio entre os continentes
europeu, africano, americano e asiatico, pro-
porcionado pelas grandes navegacoes, pode ser
considerada a primeira globalizacdo, pois as dis-
tancias a partir de entdo se tornaram cada vez
menores;

Relacionar as habilidades sobre o comércio no
mundo Mediterraneo do sexto ano e sobre as
Grandes Navegacodes do sétimo ano.
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72 ano: 42 bimestre

Unlc!a.de Habilidades Objet.os de Orientacoes complementares
tematica conhecimento

Légicas co- | (EFO7HI15) Discutir o | As ldgicas inter- Inicie um quadro com os estudantes e divida-o
merciais e | conceito de escravidao | nas das socieda- em quatro partes: 1. trabalho hoje, 2. escravi-
mercantis | moderna e suas distin- | des africanas. dao moderna, 3. servidao na ldade Média e 4.
da moder- | ¢besemrelagdo aoescra- escraviddo na antiguidade. Converse e anote
nidade. vismo antigo e aservidao | As formas de na parte “trabalho hoje” como estio as rela-

medieval.

(EFO7HI16A) Analisar os
mecanismos e as dinami-
cas de comércio de escra-
vizados em suas diferen-
tes fases.

(EFO7HI16B) Identificar
0s agentes responsaveis
pelo trafico e as regides e
zonas africanas de proce-
déncia dos escravizados.

(EFO7HI19A) Analisar as
condicbes das pessoas
escravizadas.
(EFO7HI19B) Identificar
as formas de resisténcia
a escraviddo na América
Portuguesa.

(EFO7HI20) Relacionar o
racismo da contempora-
neidade ao processo de
escravizacdo das popu-
lacdes africanas e afro-
descendentes no periodo
colonial.

organizacao das
sociedades ame-
rindias.

A escravidao mo-
derna e o trafico
de escravizados.

¢oes de trabalho e solicite como tarefa a pes-
quisa sobre as outras formas de trabalho;

Leve um mapa “mudo” e localize os pontos de
partida do comércio de escravizados do conti-
nente africano para o Brasil;

No século XVI os africanos que foram trazidos
para o atual Brasil vinham principalmente da
Guiné e da Costa do Marfim; ja no século XVII
passaram a vir do Congo, de Angola e Mogcam-
bique, as mudancas aconteciam conforme os
dominios dos portos e da diversificagdo do co-
mércio europeu — localizar no mapa;
Influéncias nas relacées econémicas, na forma-
cdo dos territérios e, inclusive, nas questoes
climaticas;

Solicite aos estudantes conceituar platation,
trabalho escravo, impostos, mita e encomienda;
Retome o quadro doinicio e pergunte aos estu-
dantes quem deseja fazer comentdrios.

Trazer imagens, registros que evidenciem
como eram as condicoes de trabalho e de vida
do negro escravizado;

Disponibilizar aos estudantes registros de re-
sisténcia;

Os quilombos como resisténcia;

A simbologia de Zumbi dos Palmares para o
movimento negro, trazendo um paralelo com
os desafios da contemporaneidade;

As matrizes africanas (religido) como mecanis-
mo de resisténcia, toleranciareligiosa e afirma-
cao daidentidade africana e afro-brasileira;

20 de novembro, como mote inicial da sonda-
gem de conhecimentos prévios dos estudantes
e posterior introducao ao tema;

Preconceitos contemporaneos: usar dados do
IBGE que confirmem as condicées dos negros
e pardos no Brasil. Solicite aos estudantes que
escrevam uma reflexao sobre o preconceito na
atualidade;

Com o acesso dessas informacoes, solicite aos
estudantes que elaborem um jornal, com regis-
tros do passado e com colocacdes positivas e
pontos a melhorar na atualidade.
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72 ano: 42 bimestre
U""!a,de Habilidades Objet.os de Orientacoes complementares
tematica conhecimento
Légicas co- | (EFO7HI17A) Discutir as | A emergénciado | e Pode-se tracar um quadro comparativo entre
merciais e | razdes da passagem do | capitalismo. o feudalismo, o mercantilismo e o capitalismo,
mercantis | mercantilismo para o ca- elencando as principais caracteristicas e im-
da moder- | pitalismo. pactos na sociedade ocidental;
nidade. (EFO7HI17B) Relacio- e Promover reflexao sobre as relacoes de traba-
nar as discussbes aboli- Iho. Retome ao quadro anterior, relacionando
cionistas a passagem do a abolicado dos escravizados a servico dos inte-
mercantilismo para o ca- resses capitalistas no Brasil;
pitalismo. e A passagem do mercantilismo para o capitalis-

mo trata-se de um fenémeno europeu que in-
terferiu na dindmica do mundo ocidental;
e  Construir um painel com caracteristicas do ca-

pitalismo.

Conceitos principais: escravizados, povos pré-colombianos, encontro de culturas, conquis-

ta, resisténcia, escravidao.

Na transicao entre mercantilismo e capitalismo, como o capitalismo influencia a ideia
da mao de obra livre e o fim da escravidao? Podemos pensar isso a partir da Inglaterra

vivendo a Revolucao Industrial etc.

Importante aparecer em todo o percurso:

Aplicar os procedimentos de investigacao histérica do processo estudado;
Posicionar-se, em simulados, sobre questoes pertinentes ao contetido estudado;
Comparar informacoes, argumentos e pontos de vista obtidos nos diferentes tipos de
fonte (documentos e bibliografia), com o tema estudado;

Construir registros e producdes escritas e em diversas linguagens (tabela, infografico, ico-
nografia, charge, resumo, resenha, HQ) a partir de informacoes de fontes e documentos
estudados;

Desenvolver e fundamentar argumentacoes expressando opinido sobre questoes histo-
ricas estudadas;

Construir sinteses estabelecendo comparacoes entre os povos, destacando semelhan-
cas e diferencas de suas dimensoes culturais, politicas, sociais e econbmicas;

Construir linhas do tempo localizando acontecimentos estudados em datacdes cronolégicas;
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e Analisar as contribuicdes africanas, afro-brasileiras e indigenas em nossa cultura, e no
periodo estudado;
e Refletir sobre o uso consciente dos recursos naturais e sobre sustentabilidade no periodo es-

tudado.

Metodologia:

e |niciar a proposta de trabalho apresentando uma linha do tempo, demarcando os perio-
dos aserem estudados no decorrer do ano. Reforcar aideia do uso dademarcacao como
uma convencao de estudo. Evidenciar que ha autores e professores que discordam e
gue adotam outras linhas, mas é importante estabelecer esse vinculo;

e Elabore um plano de trabalho e solicite cépias de textos complementares, assim como
roteiro de estudo para os estudantes;

¢ Antecipe o que sera proposto de trabalho com um objeto de conhecimento. Se possivel, esta-
beleca algumas metas ou preenchimento de tabelas, quadros ou mesmo questées norteado-
ras. E importante destacar quais conceitos serdo trabalhados e desafiar os estudantes a defi-
nirem esses conceitos no percurso de aprendizagem. Vale lembrar que é possivel consultar o
dicionario e até mesmo o celular, com o Google, isso podera auxiliar futuramente na praticade

melhor selecio de informacoes;

e O trabalho com quadros pode possibilitar a sistematizacdo do conhecimento e auxiliar
na organizacao e selecao de informacoes;

e Solicitar o trabalho com a elaboracao iconografica possibilita ao estudante colocar o
gue compreendeu do conteldo no percurso de estudo. Isso favorece outra forma de
registro, ndo apenas a convencao do uso do texto dissertativo ou narrativo;

e Sempre que possivel, estabelecer relacées do passado com o presente, com cuidado
para ndo cometer o anacronismo, mas garantindo aos estudantes compreender o pro-
cesso historico em espiral na organizacao dos conteudos e possibilitando-lhes refletir
sobre a importancia do individuo no coletivo, percebendo-se como sujeito historico;

e Trabalhos em pequenos grupos que socializem as informacdes construidas podem cola-
borar para uma aprendizagem mais significativa;

e Lembre-se: nossos estudantes precisam aprender a fazer textos, seminarios, re-

sumos e cartazes. Cabe utilizar uma aula oferecendo exemplos e elencando o que é
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/(
importante em cada um desses instrumentos. Muitas vezes, reclamamos da producao de
nossos estudantes, mas esquecemos que para uma boa elaboracao de material eles necessi-
tam conhecer seus critérios e, principalmente, conhecer o instrumento em si;
e Explore os recursos do livro didatico: imagens, textos, propostas de atividades e links.
Veja os materiais disponiveis na internet e materiais do livro didatico;
e Proponha a sala invertida, ou seja, apresente o tema que sera trabalhado na préxima
aula e solicite a leitura antecipada do material do livro didatico, textos e imagens.
82 ano: 12 bimestre
Unld’a.de Habilidades Objetps de Orientacoes complementares
tematica conhecimento
O mundo | (EFO8HIO2) Identificar | As revolucdes in- Trabalhar o conceito de revolucao;
contempo- | as particularidades da | glesas e os princi- Relacionar com os estudantes a Revolucao
raneo:oAn- | Inglaterra antes e depois | pios do Liberalis- Gloriosa como percurso para a Revolucao In-
tigo Regime | da Revolucdo Gloriosa, | mo. dustrial, evidenciando as transformacdes na
emcrise. tendo em vista os fatores Inglaterra, relacoes de trabalho, dindmica do
que levaram aindustriali- tempo etc.
zacao. Trabalhar as relacdes de trabalho e suas modi-

) ~ ficacbes com a Revolucao Industrial;
fEFOBH'°3) Analisar 0s Rgvolugao .Indus- Modificacdes na sociedade, as cidades, a cul-
impactos da Revolucdo | trial e seus impac- tura, o tempo:
ldndUStb”?L nas reljgo?s tos na Iprqduggo Relacionar as transformacbes tecnoldgicas

etra a; o, nadpro ucao | € circu ag;\o € com o uso na atualidade, principalmente na
e circulacdo de povos, | povos, produtos e comunicacso.
produtos e culturas. culturas.
Identificar as caracte-
risticas do modo de vida
dos trabalhadores, as
novas relacdes sociais, a
cultura e cotidiano.
Reconhecer a importan-
cia das mudancas tecno-
légicas e seus desdobra-
mentos.
S
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82 ano: 12 bimestre

U“'C!a,de Habilidades Objetf)s de Orientacoes complementares
tematica conhecimento

O mundo | (EFO8HIO1) Identificar | A questdo do llu- Trazer elementos da atualidade: a Constitui-
contempo- | os principais aspectos | minismo e da ilus- caode 1988, a Cartada ONU e os Direitos Hu-
raneo:0An- | conceituais do lluminis- | tracdo. manos. Questione os estudantes sobre qual a
tigo Regime | mo e do Liberalismo e relacdo desses documentos com o [luminismo
emcrise. discutir a relagdo entre e aRevolucgao Francesa;

eles e a organizacado do
mundo contemporaneo.

(EFO8HI28) Identificar os
elementos da crise do An-
tigo Regime na Europa.

(EFO8HI04) Identificar e
relacionar os processos
da Revolucao Francesa e
seus desdobramentos na
Europa e no mundo.
Identificar as principais
fases da Revolucao Fran-
cesa e suas principais ca-
racteristicas.

Revolucdo Fran-
cesa e seus desdo-
bramentos.

Com a consulta ao livro didatico, relacione os
principios defendidos no lluminismo, que re-
jeitam o “Antigo Regime”;

Conversar sobre conquistas de direitos na
atualidade e relacionar com a Revolucéo Fran-
cesa;

Apresentar a linha do tempo da Revolucédo
Francesa e destacar os principais atores e
acontecimentos, identificando a importancia
desse contexto histérico;

Ideia de liberdade, fraternidade e igualdade
defendida na Revolucao Francesa;

Ascensio da burguesia e aideia de Liberalismo.
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82 ano: 12 bimestre

Unidade
tematica

Habilidades

Objetos de
conhecimento

Orientacoes complementares

Os proces-
sos de in-
depedén-
cia nas A-
méricas.

(EFO8HI06) Aplicar os
conceitos de Estado, na-
¢ao, territorio, governo e
pais para o entendimen-
to de conflitos e tensodes,
no contexto das indepen-
déncias americanas.

(EFO8HI07) Identificar e
contextualizar as espe-
cificidades dos diversos
processos de indepen-
déncia nas Américas,
seus aspectos populacio-
nais e suas conformacoes
territoriais.

(EFO8HI32) Construir
linhas do tempo iden-
tificando e localizando

acontecimentos relacio-
nados a Revolucao Fran-
cesa e a independéncia
americana em datacoes
cronolégicas.

(EFO8HI08) e (EFO8HI09)
Analisar o ideario dos
lideres dos movimen-
tos independentistas e
do  pan-americanismo,
bem como o papel des-
sas ideias nas revolucoes
que levaram a indepen-
déncia das coldnias his-
pano-americanas.

(EFO8HI13) Analisar o
processo de indepen-
déncia em diferentes
paises latino-americanos
e comparar as formas de
governo neles adotadas.

Independéncia dos
Estados Unidos da
América.

Independéncias
na América espa-
nhola:

A revolucdo dos
escravizados em
Sao Domingos e
seus multiplos sig-
nificados e desdo-
bramentos: o caso
do Haiti.

Rebelides na
América  portu-
guesa: as conju-
racbes mineira e
baiana.

Os caminhos até a
independéncia do
Brasil.

Trabalhar com a formacéo de conceitos: esta-
do, nacao, territério, governo e pais, pode ser
com uma consulta ao dicionario ou no Google;
Levantar os conhecimentos prévios dos estu-
dantes com relacgdo a “independéncia da Amé-
rica”;

Selecionar alguns exemplos do processo de
independéncia da América e aponte os dife-
rentes objetivos: abolicdo da escravidao, pa-
trocinados pelos senhores insatisfeitos com
a metroépole, as diferentes relacoes entre me-
trépole e colonia;

Revisitar a linha do tempo sobre a Revolucéo
Francesa e relacionar com o processo de inde-
pendéncia das col6nias americanas;

Destacar alguns lideres nos movimentos de
independéncia, mas evidenciar que nao ha
acao de apenas um lider, mas sim de um grupo,
destacar divergéncias (favoravel ou contra a
abolicdo por exemplo);

Apresentar mapa da América identificando as
colénias e as respectivas metrépoles, solicitar
que relacione o sistema adotado apods a inde-
pendéncia (republica, império, reino etc.).
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82 ano: 22 bimestre

Unlc!a.de Habilidades Objet.os de Orientacoes complementares
tematica conhecimento

Osproces- | (EFO8HI10) Identificar | Independénciados | ¢ Levantar com os estudantes o que eles sabem
sos de in- | a Revolugdo de Sdo Do- | Estados Unidos da sobre o Haiti e a relacdo com o Brasil. Levar
depedén- | mingos como evento sin- | América. para a sala de aula algumas noticias da missdo
cia nas A- | gular e desdobramento de militares brasileiros nesse pais;

méricas. da Revolugdo Francesae | Independéncias | ¢ Abordar a Revolugdo de Sdo Domingos e mos-

avaliar suas implicacoes.

(EFO8HI05) Explicar as
rebelibes da América
Portuguesa (em especial
a Conjuracdao Mineira,
a Conjuracao Baiana e
a Revolucdo Pernam-
bucana), estabelecendo
relacdes com os ideais
iluministas, com as re-
volucdes burguesas na
Europa e com a indepen-
déncia das treze col6nias
inglesas na América.

(EFO8HI11) Identificar e
explicar os protagonis-
mos e a atuacdo de di-
ferentes grupos sociais
e étnicos nas lutas de
independéncia no Brasil,
na América espanhola e
no Haiti.

(EFO8HI112) Caracterizar
a organizacio politica e
social no Brasil desde a
chegada da Corte por-
tuguesa, em 1808, até
1822 e seus desdobra-
mentos para a histéria
politica brasileira.

na América espa-
nhola:

A revolucdo dos
escravizados em
Sao Domingos e
seus multiplos sig-
nificados e desdo-
bramentos: o caso
do Haiti.

Rebelides na Amé-
rica portuguesa:
as conjuragoes mi-
neira e baiana.

Os caminhos até a
independéncia do
Brasil.

trar como o Haiti tornou-se a primeira Republi-
ca Negra do mundo e o segundo pais indepen-
dente da América (apds os EUA). Questione os
estudantes: por que este fato gerou temor nas
demais colonias escravocratas?

e Socializar as reflexoes.

e Os movimentos e suas contribuicbes para mu-
dancas nas colbnias;

e Construir um quadro comparativo sobre os
movimentos, destacando seus articuladores,
reinvindicacdes e conquistas no Brasil e na
América;

e Revisitar simbolos e signos desses movimen-
tos (Tiradentes): por que Tiradentes foi esco-
lhido como simbolo da luta pela independén-
cia no Brasil? Por que ele foi retratado por
Pedro Américo daquela maneira no quadro
“Tiradentes esquartejado”?

e Quais sao as simbologias que estao relaciona-
das a figura de Tiradentes? Com quem ele pa-
rece e por qué?

Apods toda a exposicio, proponha uma pesquisa e

debate. O professor deve problematizar com os

estudantes sobre quais sdo as aproximacoes e as
especificidades entre as conjuracdes, o lluminismo

e o processo revolucionario norte-americano.

e Retomar ao quadro construido e acrescentar
uma discussdo sobre os grupos e individuos
idealizados como “herdis” e compreender que
a decisdo pela independéncia partiu de ten-
soes internas e externas que estavam no limiar
de sua eclosdo. Exemplo de Brasil, falar sobre
Dom PedroI.

e Trabalhar com os quadros de Debret e Rugen-
das retratando o Brasil. Refletir sobre as mu-
dancas politicas e administrativas do Brasil;

e |dentificar achegada dafamilia real portugue-
sae as alteracdes nas relacdes sociais no Brasil
daépoca.
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82 ano: 22 bimestre

Unidade
tematica

Habilidades

Objetos de
conhecimento

Orientacoes complementares

Os proces-
sos de in-
depedén-
cia nas A-
méricas.

(EFO8HI14) Discutir a
noc¢ao da tutela dos gru-
pos indigenas e a parti-
cipacdo dos negros na
sociedade brasileira do
final do periodo colo-
nial, identificando per-
manéncias na forma de
preconceitos, estereo-
tipos e violéncias sobre
as populacdes indigenas
e negras no Brasil e nas
Américas.

Analisar as contribui-
¢Oes africanas, afro-bra-
sileiras e indigenas em
nossa cultura.

Independéncia dos
Estados Unidos da
América.

Independéncias
na América espa-
nhola:

A revolucido dos
escravizados em
Sao Domingos e
seus multiplos sig-
nificados e desdo-
bramentos: o caso
do Haiti.

Rebelides na Amé-
rica portuguesa: as
conjuracoes minei-
ra e baiana.

Os caminhos até a
independéncia do
Brasil.

Iniciar uma discussao sobre o indio e o negro
hoje, depois retomar a esses grupos no periodo
colonial e evidenciar as marcas e preconceitos
mantidos;

Discussdo sobre o processo de aldeamentos
e aculturacao, disponivel em: http://historiae
culturaguarani.org/rede/inventando-editan
do-desterro-guarani/desterro-e-tutela-es
tatal-no-seculo-xix-relacoes-com-as-tekoa/.
Acesso em: 2 jan. 2020;

Abordar a origem da Funai;

Elencar contribuicdes africanas e afro-bra-
sileira e indigenas em nosso vocabulario, ali-
mentacao, habitos etc.

82 ano: 32 bimestre

Unidade
tematica

Habilidades

Objetos de
conhecimento

Orientacoes complementares

O Brasil
no século
XIX.

(EFO8HI15) Identificar
e analisar o equilibrio
das forcas e os sujeitos
envolvidos nas disputas
politicas durante o Pri-
meiro e o Segundo Rei-
nado.

Brasil: Primeiro Rei-
nado.

O Periodo Regen-
cial e as contesta-
coes ao poder cen-
tral.

O Brasil do Segun-
do Reinado: politi-
ca e economia.

A Lei de Terras e
seus desdobramen-
tos na politica do
Segundo Reinado.

Territorios e fron-
teiras: a Guerrado
Paraguai.

Solicite aos estudantes que caracterizem os
grupos sociais presentes no Primeiro e Segun-
do Reinado — pode utilizar o livro didatico —,
socializar com a classe;

Entre as forcas politicas tinhamos os senhores
de terra, a lgreja e os grupos que compunham
os partidos Conservador e Liberal. Interessan-
te notar a divisdo dos poderes adotada pelo
imperador (ja demonstrando certa negociacdo
com outras forcas) em Legislativo, Executivo
e Judiciario, com a inclusdo do Moderador, no
modelo criado por Montesquieu,emumaclara
influéncia do pensamento iluminista, mesmo
gue o poder Moderador descaracterizasse o
projeto inicial.
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82 ano: 32 bimestre

Unlc!a.de Habilidades Objet.os de Orientacoes complementares
tematica conhecimento

O Brasil | (EFO8HI16) Identificar, | Brasil:  Primeiro Elabore com os estudantes um quadro compa-
no século | comparar e analisar a | Reinado. rativo dos movimentos ocorridos na época, so-
XIX. diversidade politica, so- licitando algumas informacdes, por exemplo:

cial e regional nas rebe-
lides e nos movimentos
contestatoérios ao poder
centralizado, durante
o periodo regencial do
Brasil.

(EFO8HI28) Identificar
as caracteristicas das re-
voltas negras no Brasil do
século XIX, principalmen-
te a Revolta dos Malés, e
analisar os seus impactos
na ordem escravocrata
entao vigente.

(EFO8HI17) Relacionar
as transformacoes ter-
ritoriais, em razdo de
questdes de fronteiras,
com as tensodes e confli-
tos durante o Império.

(EFO8HI18) Identificar
as questoes internas e
externas sobre a atua-
cao do Brasil na Guerra
do Paraguai e discutir
diferentes versodes sobre
o conflito, além de suas
implicacoes politicas e
econdmicas nos paises
envolvidos.

O Periodo Regen-
cial e as contes-
tacbes ao poder
central.

O Brasil do Segun-
do Reinado: politi-
ca e economia:

A Lei de Terras e
seus desdobramen-
tos na politica do
Segundo Reinado.

Territoérios e fron-
teiras: a Guerrado
Paraguai.

onde, quando, os grupos em disputa, objetivos
dos movimentos e desfecho: Cabanada, Caba-
nagem, Balaiada, Sabinada, Guerra dos Farra-
pos e Revolta dos Malés;

Revolta dos Malés (1835); Revolta de Car-
rancas (1833); Revolta de Manuel do Congo
(1839); e aBalaiada (1838-1841);

Apos a atividade, solicite que compartilhem
suas pesquisas e digam o que pensam sobre a
época e se ha semelhangas com a atualidade;
Importante reforcar os diversos movimentos
negros ocorridos no Brasil.

Se possivel, projete os mapas do Brasil, desde
as capitanias hereditérias até o atual, enfati-
zando o processo de expansao do Pais;

Faca um destaque para a questao Cisplatina;
Contexto interessante para trabalhar sobre as
relacdes internacionais e diplomacia. Como as
nacdes hoje conversam e resolvem conflitos?
Abordar sobre a ONU;

Divida a sala em grupos e peca para que re-
presentem os diferentes grupos envolvidos na
Guerra do Paraguai. Elabore uma simulacao e
cada um dos grupos deve se posicionar defen-
dendo o ponto de vista do grupo que esta re-
presentando, (os diferentes grupos sociais que
lutaram no confronto, como indigenas e escra-
vizados, e da decepcio sobre as promessas
de liberdade ndo cumpridas no desfecho da
Guerra, gerando maiores descontentamentos
com o sistema mondarquico no Brasil, latifun-
diarios, politicos etc.). Solicite o registro das
impressoes sobre a simulacao;

Retomar ao quadro/painel das rebelides re-
genciais.
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82 ano: 32 bimestre

Unlc!a.de Habilidades ObJEt,o sde Orientacoes complementares
tematica conhecimento

O Brasil | (EFO8HI19A) Formular | O escravismo no Para estimular a investigacao, é preciso oferecer
no século | questionamentos sobre | Brasil do século diferentes_ fontes, tais como: artigos e classifi-
XIX. o legado da escravidao | XIX: plantations e cados de jornais, reproducao de fragmentos de

nas Américas, com base
na selecao e consulta de
fontes de diferentes na-
turezas.

(EFO8HI19B) Identificar
as propostas presen-
tes nas Leis Eusébio de
Queirds, Ventre Livre,
Sexagenario e Aurea,
bem como analisar os
seus impactos na socie-
dade brasileira do perio-
do imperial.

revoltas de escra-
vizados, abolicio-
nismo e politicas
migratorias no
Brasil Imperial.

(EFO8HI27) Identificar,
com base na selecdo e
consulta de fontes de
diferentes naturezas, as
tensdes e os significados
dos discursos civilizato-
rios, avaliando seus im-
pactos negativos para os
povos indigenas origina-
rios e para as populacoes
negras nas Américas.

O escravismo no
Brasil do século
XIX: plantations e
revoltas de escravi-
zados, abolicionis-
mo e politicas mi-
gratérias no Brasil
Imperial.

Pensamento e cul-
tura no século XIX:
darwinismo e ra-
cismo.

O discurso civiliza-
tério nas américas,
osilenciamento dos
saberes indigenas e
as formas de inte-
gracado e destruicao
de comunidades e
povos indigenas.

A resisténcia dos
povos e comuni-
dades indigenas
diante da ofensiva
civilizatéria.

inventarios, obras de arte e producoes literarias.
Traga as leis abolicionistas impressas, solicite o
registro das impressdes no caderno;

Investigar formas de conquista da liberdade por
meio da: fuga, revoltas em fazendas, compra da
prépria liberdade, entre outras. Solicitar o regis-
trono caderno;

Iniciar o trabalho com os estudantes no labora-
tério de informatica, apresentar a imagem do
quadro “Aredencdo de Cam”,de Modesto Brocos.
Solicite que pesquisem a simbologia do quadro e
gue compartilhem com os colegas;

Trabalhar com a desvalorizacdo do outro — rela-
cionar aideia de “Novo e Velho Mundo”;

Abordar as teorias deterministas, politica de
branqueamento racial;

Questione os estudantes sobre os preconceitos
atuais. Eles existem? Como?

E possivel encontrar figuras como José do Patro-
cinio e Machado de Assis, que conseguiram atra-
vés de suas producoes escritas e seus exemplos
denunciar e contestar as relacdes sociais entdo
vigentes no Pais:

Buscar relatos indigenas de desrespeito; maus-
-tratos e discriminacdo; ocupacdo de reservas
indigenas e o fracasso da Funai;

Solicite a confeccdo de uma carta pelos estudan-
tes (apresente o género carta antes) como se eles
fossem escravizados ou indigenas e que relatem
a vida deles na condicao da época. A ideia é pro-
mover a empatia e entendimento de como varios
direitos foram negados aos ex-escravizados e aos
indigenas;

Solicite a leitura de algumas cartas;

Realize uma reflexao sobre as consequéncias da
escravidao e do genocidio das populacdes indige-
nas, a situacdo do negro e do indigena na atualida-
de, trabalhar com as acdes afirmativas. Pensar na
substituicado damao de obraescrava pelaimigran-
te europeia. Usar dados do IBGE sobre vulnerabi-
lidade da populacdo negra na atualidade;

No Brasil Império, apenas o decreto Imperial n2
426, de 24 de julho de 1845, tratou de questoes
indigenas, como a politica de assimilacdo desta
populacao. Esta é umaimportante fonte histérica
para ser trabalhada com os estudantes. Portanto,
proponha pesquisas e reflexdes sobre as politicas
publicas atuais para as populacdes indigenas. Se
possivel, leve algumas noticias que tratem da situ-
acdo do negro e dos indigenas na atualidade.
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82 ano: 32 bimestre

Unlc!a.de Habilidades Objetps de Orientacoes complementares
tematica conhecimento
O Brasil | (EFO8HI20) Identificar | O escravismo no
no século | e relacionar aspectos | Brasil do século
XIX. das estruturas sociais | XIX: plantations,

da atualidade com os le-
gados da escravidao no
Brasil e discutir a impor-
tancia de a¢oes afirmati-
vas.

abolicionismo e
politicas migrato-
rias no Brasil Im-
perial.

(EFO8HI21) Identificare
analisar as politicas ofi-
ciaiscomrelacdo ao indi-
gena durante o Império.

Praticas de exter-
minio do indigena
durante o Império.

(EFO8HI22) Discutir o
papel das culturas letra-
das, ndo letradas e das
artes na producdo das
identidades no Brasil do
século XIX.

A producio do
imaginario na-
cional brasileiro:
cultura  popular,
representacoes
visuais, letras e o
Romantismo no
Brasil.

Organize uma roda de conversa e solicite aos
estudantes que digam o que os tornam “brasi-
leiros”. Pergunte o que € ser brasileiro? Como
eles se veem? Qual é a identidade de cada um.
Tente fazer uma rodada de discussdes em que
todos participem;

Em pequenos grupos, distribua fragmentos de
jornais, trechos de romances, poemas da épo-
ca, imagens da época;

Alguns pontos para incluir na discussdo dos
grupos: os conceitos de nacao, nacional e iden-
tidade brasileira. O que significa ser brasileiro?
Com isso, promova um espaco para discussao
e socializacdo. E importante que o professor
faca um fechamento do tema, devido a com-
plexidade e a necessidade de valorizar as dife-
rencas;

Proponha uma pesquisa sobre a Faculdade
de Direito do Largo de Sao Francisco, em Sao
Paulo — Joaquim Nabuco, José de Alencar, Pi-
menta Bueno, Perdigdo Malheiro, Alvares de
Azevedo, Castro Alves e Fagundes Varella;
Abordar a questdo da mesticagem, e refletir
sobre o ideal europeu.
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82 ano: 42 bimestre

U“'C!a,de Habilidades Objetf)s de Orientacoes complementares
tematica conhecimento

Configu- | (EFO8HI25) Caracterizar | Os Estados Uni- Inicie a aula perguntando aos estudantes o
racbes do | e contextualizar aspec- | dos da Américaea que pensam sobre os EUA? Solicite que apon-
mundo no | tos das relacdes entre os | América Latina no tem objetos ou palavras que remetem aos
séculoXIX. | Estados Unidos da Amé- | século XIX. EUA;

rica e a América Latina
no século XIX.

Apresente uma linha do tempo dos presiden-
tes dos EUA e um ponto de atuacéo ligado a
posicdo de “grande poténcia”, relacionado a
atuacdo desses presidentes;

Os Estados Unidos com Thomas Jefferson
(1800/1804) ja era simbolo da democracia na
América e servia de exemplo para que outras
nacoes se tornassem independentes;
Politicas lancadas pelos EUA no século XIX:
a Doutrina Monroe (“A América para os ame-
ricanos”) e o Destino Manifesto. Em 1823 o
presidente James Monroe instituiu a doutri-
na que ganhou seu nome, em que avisava as
poténcias europeias para nao interferirem
nas nacoes livres do continente americano.
Enquanto isso, os EUA compravam territérios
e estimulavam os colonos a ocuparem as are-
as mais afastadas, levando ao genocidio dos
povos indigenas;

EUA imperialista.
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82 ano: 42 bimestre

Unidade
tematica

Habilidades

Objetos de
conhecimento

Orientacoes complementares

Configu-
racbes do
mundo no
séculoXIX.

(EFO8HI23) Estabelecer
relagdes causais entre as
ideologias raciais e o de-
terminismo no contexto
do imperialismo europeu
e seus impactos na Africa
e naAsia.

Nacionalismo, re-
volugdes e as no-
vas nacdes euro-
peias.

(EFO8HI24) Reconhe-
cer oS principais pro-
dutos utilizados pelos
europeus, procedentes
do continente africano
durante o imperialismo
e analisar os impactos
sobre as comunidades
locais na forma de or-
ganizacdo e exploracdo
econdmica.

(EFO8HI134) Reconhecer
as formas de dominacao
das poténcias industriais
sobre o mundo.

(EFO8HI35) Identificar o
fendbmeno do imperialis-
mo e suas relacdes com a
Primeira Guerra Mundial.

Uma nova ordem
econOmica: as de-
mandas do capi-
talismo industrial
e o lugar das eco-
nomias africanas e
asiaticas nas dina-
micas globais.

Inicie a aula com a apresentacdo de um texto
sobre a Conferéncia de Berlim (1884-1885).
Apds a leitura, levante algumas questdes:
Quais nacoes estavam disputando terras no
Continente Africano? Quais eram os interes-
ses? Qual a opinido dos povos africanos?
Com este estudo, proponha uma discussao
sobre os seguintes aspectos: Brasil pds-abo-
licdo e as politicas de branqueamento racial
— eugenia, as teorias deterministas sobre
a superioridade branca —, teorias raciais,
darwinismo social;

Evidenciar os interesses nas riquezas dos
continentes africano e asiatico no contexto
do neocolonialismo e posterior “partilha da
Africa”, em contrapartida ao que os Europeus
apontavam como “fardo do homem branco”;
Na Africa, as principais riquezas exploradas
foram: ouro, diamante, carvao, ferro, estanho,
zinco;

E preciso compreender e relacionar o impe-
rialismo do século XIX e inicio do XX aos con-
flitos e dependéncias atuais no continente
africano e partes do asiatico;

As insatisfacdes com a “Partilha” e o contexto
da Primeira Guerra Mundial.

(EFO8HI26) Identificar
e contextualizar o prota-
gonismo das populacoes
locais na resisténcia ao im-
perialismo na Africa e Asia.

O imperialismo eu-
ropeu e a par,tilha
da Africae daAsia.

Apresente aos estudantes mapas conceituais,
explique como se constréi, dé alguns exemplos,
solicite que os estudantes realizem a elaboracao
de um mapa conceitual com o titulo do objeto de
conhecimento;

Retome com os estudantes as questdes sobre o
embate entre colonizadores e escravizados, ex-
pligue que nao houve passividade;

Resisténcias das coldnias europeias na Africa e
Asia;

Teorias de darwinismo social e determinismo que
eram utilizadas para justificar o neocolonialismo;
A Guerra do Opio (na China durante os anos de
1839 e 1860), a Guerra dos Cipaios (na India
entre 1857 e 1859), a Guerra Anglo Zulu (Sul da
Africa em 1879) e a Guerra dos Boxers (na Chi-
na entre os anos de 1899 e 1901), além de mo-
vimentos no Egito, na Somalia,em Madagascar e
na Libia;

Socialize os mapas conceituais confeccionados
pelos estudantes.
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Conceitos principais: capitalismo, revolucao, socialismo, imperialismo, colonialismo, neocolonialismo,

Belle Epoque.

Importante aparecer em todo o percurso:

Aplicar os procedimentos de investigacao histérica do processo estudado;

Posicionar-se, em simulados, sobre questdes pertinentes ao contetido estudado;

Comparar informacodes, argumentos e pontos de vista obtidos nos diferentes tipos de fonte
(documentos e bibliografia), com o tema estudado;

Construir registros e producoes escritas e em diversas linguagens (tabela, infografico, icono-
grafia, charge, resumo, resenha, HQ) a partir de informacoes de fontes e documentos estudados;
Desenvolver e fundamentar argumentacoes expressando opinido sobre questoes histo-
ricas estudadas;

Construir sinteses estabelecendo comparacoes entre os povos, destacando semelhancas e di-
ferencas de suas dimensoes culturais, politicas, sociais e econdémicas;

Construir linhas do tempo localizando acontecimentos estudados em datacdes cronolégicas;
Analisar as contribuicdes africanas, afro-brasileiras e indigenas em nossa cultura, e no
periodo estudado;

Refletir sobre o uso consciente dos recursos naturais e sobre sustentabilidade no periodo es-

tudado.

Metodologia:

Iniciar a proposta de trabalho apresentando uma linha do tempo, demarcando os perio-
dos aserem estudados no decorrer do ano. Reforcar aideia do uso dademarcacao como
uma convencao de estudo. Evidenciar que ha autores e professores que discordam e
gue adotam outras linhas, mas é importante estabelecer esse vinculo;

Elabore um plano de trabalho e solicite copias de textos complementares, assim como roteiro
de estudo para os estudantes;

Antecipe o que sera proposto de trabalho com um objeto de conhecimento. Se possivel, esta-
beleca algumas metas ou preenchimento de tabelas, quadros ou mesmo questées norteado-
ras. E importante destacar quais conceitos serdo trabalhados e desafiar os estudantes a defi-
nirem esses conceitos no percurso de aprendizagem. Vale lembrar que é possivel consultar o
dicionario e até mesmo o celular, com o Google, isso podera auxiliar futuramente na praticade

melhor selecao de informacoes;
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O trabalho com quadros pode possibilitar a sistematizacdo do conhecimento e auxiliar na
organizacao e selecio de informacoes;

Solicitar o trabalho com a elaboracao iconografica possibilita ao estudante colocar o
que compreendeu do conteldo no percurso de estudo. Isso favorece outra forma de
registro, ndo apenas a convencao do uso do texto dissertativo ou narrativo;

Sempre que possivel, estabelecer relacdes do passado com o presente, com cuidado
para nao cometer o anacronismo, mas garantindo aos estudantes compreender o pro-
cesso historico em espiral na organizacao dos contelidos e possibilitando-lhes refletir
sobre a importancia do individuo no coletivo, percebendo-se como sujeito historico;
Trabalhos em pequenos grupos que socializem as informacoes construidas podem cola-
borar para uma aprendizagem mais significativa;

Lembre-se: nossos estudantes precisam aprender a fazer textos, seminarios, resumos e
cartazes. Cabe utilizar uma aula oferecendo exemplos e elencando o que é importante em
cada um desses instrumentos. Muitas vezes, reclamamos da producao de nossos estudan-
tes, mas esquecemos que para uma boa elaboracdo de material eles necessitam conhecer
seus critérios e, principalmente, conhecer o instrumento em si;

Explore os recursos do livro didatico: imagens, textos, propostas de atividades e links.
Veja os materiais disponiveis na internet e materiais do livro didatico;

Proponha a sala invertida, ou seja, apresente o tema que sera trabalhado na préoxima

aula e solicite a leitura antecipada do material do livro didatico, textos e imagens.
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92 ano: 12 bimestre

Unidade
tematica

Habilidades

Objetos de
conhecimento

Orientacoes complementares

O nasci-
mento da
Republica
no Brasil e
0s proces-
sos histo-
ricos até
a metade
do século
XX.

(EFO9HIO1) Descrever
e contextualizar os prin-
cipais aspectos sociais,
culturais, econébmicos e
politicos da emergéncia
da Republica no Brasil.

(EFO9HI02) Caracterizar
e compreender os ciclos
da histéria republicana,
identificando particula-
ridades da histéria local
e regional de 1891 até
1954.

Experiéncias repu-
blicanas e praticas
autoritarias: as
tensodes e disputas
do mundo contem-
poraneo.

A proclamacéo da
Republica e seus
primeiros desdo-
bramentos.

Retome a linha do tempo da histéria do Brasil
e reforce sobre a promulgacdo da Constitui-
cdode 1891, até a morte de Getulio Vargas;
Caracterize o contexto econémico do adven-
to da Republica com o capital gerado com a
exportacao do café, do cacau e da borracha;
Com o auxilio do livro didatico, solicite ao es-
tudante que identifique no periodo: desigual-
dades sociais no final do século XIX e inicio
do XX, a politica de governadores, o voto de
cabresto, o coronelismo, o voto censitario e
a politica café com leite. Solicite a leitura por
alguns estudantes de seus registros;

Elabore um quadro com as Revoltas da Re-
publica Velha (1889-1930) dentre as quais
temos: Canudos (Bahia); Contestado (na di-
visa do Parana e de Santa Catarina); Cangaco
(Nordeste); Revolta da Vacina (Rio de Janei-
ro); Revolta da Chibata (Rio de Janeiro); e o
Tenentismo (Revolta do Forte de Copacaba-
na, no Rio de Janeiro, Comuna de Manaus,
Revoltas de 1924, em Sao Paulo e Coluna
Prestes). Socializacdo dos quadros.

Forme grupos na sala para elaborar histérias em
quadrinhos abordando assuntos dos eventos
abaixo relacionados:

Semana de Arte Moderna de 1922;

A Revolucao Constitucionalista de 1932;
Campos do Jordao em 1934 e a emancipacao
de Sao Bento do Sapucai;

Consolidacdo em 1950 da cidade de Campos
do Jorddo como um dos principais destinos
turisticos de inverno, sendo considerada a
“Suica Brasileira”.
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92 ano: 12 bimestre

Unidade
tematica

Habilidades

Objetos de
conhecimento

Orientacoes complementares

O nasci-
mento da
Republica
no Brasil e
0s proces-
sos histo-
ricos até
a metade
do século
XX.

(EFO9HI03) Identificar os
mecanismos de insercdo
dos negros na sociedade
brasileira pds-abolicdo e
avaliar os seus resulta-
dos.

(EFO9HI04) Discutir a
importancia da participa-
cdo da populacdo negra
na formacdo econdémica,
politica e social do Brasil.

A questdo da inser-
¢ao dos negros no
periodo republica-
no do pos-abolicao.

Os movimentos so-
ciais e a cultura a-
fro-brasileira como
elemento de resis-
téncia; a imprensa
negra; superacao
das discriminacdes.

(EFO9HI07) Identificar
e explicar, em meio a [6-
gicas de inclusao e ex-
clusdo, as reivindicacoes
dos povos indigenas, das
populacdes afrodescen-
dentes e das mulheres no
contexto republicano até
a Ditadura Militar.

A questdo indige-
na, afrodescen-
dente e da mulher
durante a Republi-
ca (até 1964).

Trabalhar esse conjunto de habilidades, pensando
nos indigenas, nos negros e nas mulheres que em
diversos momentos ndo aparecem no contexto
historico;

Refletir sobre a liberdade relativa, uma vez
que a abolicdo ndo apresentou mecanismo de
insercao do negro na sociedade;

Leitura e analise da primeira lei contra o ra-
cismo no Brasil, de autoria do entdo deputado
federal Afonso Arinos, promulgada como Lei
n? 1.390 de 3 de julho de 1951;

Refletir por que ainda ha preconceito racial
no Brasil?

Participacdo dos afrodescendentes nas se-
guintes revoltas: Chibata, Vacina e Vintém;
a atuacdo da Frente Negra Brasileira (FNB),
da década de 1930 do século XX; as publica-
cOes daimprensa negra e pecas apresentadas
no Teatro Experimental Negro; a luta contra
a discriminagado no futebol (o uso do po de
arroz) e na musica (o samba); a proibicio da
capoeira (1890-1937), a partir do decreto n2
847,de 11 de outubro de 1890;

Sugere-se ler e refletir sobre o Estatuto da
Igualdade Racial;

Poderao ser recuperadas as questdes sobre
0 campo, sobre os povos da floresta, sobre
as mulheres (como o direito ao voto, sé con-
quistado em 1932, e a dependéncia civil em
relacdo ao marido, presentes no Cédigo Civil
Brasileiro de 1916);

Buscar algumas personalidades que se desta-
caram (importante que esses itens estejam pre-
sentes no processo de elaboracio do painel);
Sugestao: produzir um painel abordando o
tema “acarado Brasil”.

(EFO9HI05) Identificar
0s processos de urbani-
zacdo e modernizacdo
da sociedade brasileira e
avaliar suas contradicoes
e impactos na regiao em
que vive.

Primeira Republi-
ca e suas caracte-
risticas.

Contestacoes e
dindmicas da vida
cultural no Bra-
sil entre 1891 e
1930.

Retomar a Revolta da Vacina, surgimento das
favelas e corticos, urbanizacio e a valoriza-
cao de areas centrais — ha um trecho do livro
O Cortico, de Aluisio de Azevedo, que compa-
ra as lavadeiras com larvas, interessante para
levar a sala para discussao;

Modernizacao e ampliacao das desigualdades
sociais;

Discutir sobre a populacdo de rua atual, que
vem aumentando.
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92 ano: 12 bimestre

Unidade
tematica

Habilidades

Objetos de
conhecimento

Orientacoes complementares

O nasci-
mento da
Republica
no Brasil e
0s proces-
sos histo-
ricos até
a metade
do século
XX.

(EFO9HI06) Identificar
e discutir o papel do tra-
balhismo como forca po-
litica, social e cultural no
Brasil, em diferentes es-
calas (nacional, regional,
cidade e comunidade).

O periodo varguis-
ta e suas contradi-
coes.

O movimento cons-
titucionalista.

A emergéncia da
vida urbana e a se-
gregacao espacial.

O trabalhismo e
seu protagonismo
politico.

Trabalhismo é a denominagdo dada a uma verten-
te politica surgida na Inglaterra a partir de certas
questoes relacionadas a defesa de interesses poli-
ticos e econdmicos levantadas por alguns setores
do movimento operario:

Trabalhar com o movimento operario e com
as grandes greves do século XX;

Conquistas de direitos trabalhistas na gestao
de Vargas e refletir sobre o contexto atual,
com a perda de muitos desses direitos e as
novas relacdes de trabalho — “Uberizacao”.

(EFO9HI09) Relacionar
as conquistas de direitos
politicos, sociais e civis a
atuacdo de movimentos
sociais.

Anarquismo.

A constituicdo de
1934. Protagonis-
mo feminino.

Solicite aos estudantes que consultem a defi-
nicdo de anarquismo, direitos politicos, direi-
tos sociais e direitos civis, faca a socializacao;
Apresente trechos da constituicdo de 1934,
que retratam algumas conquistas;

Trabalhar sobre conquistas de direitos, cida-
dania, conquistas que possibilitam diminuir
as desigualdades;

Apresente a figura de Getulio Vargas.

Totalitaris-
mo e con-
flitos mun-
diais.

(EFO9HI110) Identificar e
relacionar as dinamicas
do capitalismo e suas cri-
ses, os grandes conflitos
mundiais, os conflitos vi-
venciados na Europa e as
relacdes de poder entre
as nacoes.

(EFO9HI11) Identificar as
especificidades e os des-
dobramentos mundiais
da Revolucado Russa e seu
significado histérico.

(EFO9HI12) Analisar a
crise capitalista de 1929
e seus desdobramentos
em relacdo a economia
global.

O mundo em con-
flito: a Primeira
Guerra Mundial.

A Revolucio Russa.

A crise capitalista
de 1929.

Dividir a sala em grupos e solicitar que apresen-
tem em slides ou em forma de video os aspectos
abaixo:

Retomar Imperialismo, Partilha da Africa;
Elaborar uma linha do tempo sobre a Primeira
GuerraMundial e os principais acontecimentos;
Abordar o Tratado de Versalhes;

A Revolucado Russa;

Levantar a preocupacido dos governos capi-
talistas com as revolucdes socialista: China,
Cuba, Vietna;

Faca a socializacdo do material produzido.

Ascensao do EUA apds a Grande Guerra;

O “American way of life”, marcado pelo acirra-
mento das desigualdades sociais e perseguicao
aos negros (Ku Klux Klan) e aos comunistas;

A crise de 1929 e para minimizar os efeitos
da crise (New Deal de Franklin Roosevelt, em
1933).
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92 ano: 22 bimestre

Unlc!a.de Habilidades ObJEt,Os de Orientacoes complementares
tematica conhecimento

Totalita- | (EFO9HI13) Descrever | A emergéncia do Refletir sobre a ascensao do totalitarismo;
rismo e | e contextualizar os pro- | fascismo e do na- Solicitar aos estudantes a construcdo dos
conflitos | cessos da emergéncia do | zismo. conceitos: nazismo, fascismo, ditaduras, esta-
mundiais. | fascismo e do nazismo, a dos totalitarios, holocausto, entre outros;

consolidagdo dos estados
totalitarios, suas con-
cepcoes e as praticas de
exterminio (como o holo-
causto).

A Segunda Guerra
Mundial.

Vitimas do regime
nazista, os judeus
em holocausto e
outras vitimas.

Construcao da linha do tempo ou mapa men-
tal da Segunda Guerra Mundial;

Trabalhar com as propagandas aliadas ao
apoio popular aos regimes totalitaristas, re-
lacione com o poder da midia na atualidade;
Relacionar com as novas questdes xenofdbi-
cas (EUA e Brasil).

(EFO9HI114) Caracterizar
e discutir as dinamicas
do colonialismo no conti-
nente africano e asiatico
e as légicas de resistén-
cia das populacdes locais
diante das questdes in-
ternacionais.

A crise do colonia-
lismo e o advento
dos nacionalismos
africano e asiatico.

As lutas pela desco-
lonizacdo da Africa
e Asia e seus pro-
cessos de indepen-
déncia.

Retomar o neocolonialismo, as grandes Guer-
ras e as formas de resisténcias nos Continen-
tes Africano e Asiatico;

Conferéncia de Bandung, utilizar o tratado
como documento sobre o periodo;
Desmistificando a Africa e a Asia, através de
levantamento sobre cultura e a tecnologia,
faca um painel para exposicio na escola.

(EFO9HI15) Discutir as
motivacdes que levaram
a criacdo da Organiza-
cdo das Nacodes Unidas
(ONU) no contexto do
pos-guerra e os propoési-
tos dessa organizacio.

(EFO9HI16) Relacionar
a Carta dos Direitos Hu-
manos ao processo de
afirmacdo dos direitos
fundamentais e de defesa
da dignidade humana, va-
lorizando as instituicdes
voltadas para a defesa
desses direitos e para a
identificacdo dos agentes
responsaveis por sua vio-
lacdo.

A criacdo da Or-
ganizacao das
Nacoes Unidas
(ONU) e a Decla-
racdo  Universal
dos Direitos Hu-
manos.

A questido Pales-
tina e a criacdo do
Estado de Israel.

Pesquisa: Proponha aos estudantes uma
pesquisa sobre: “Conhecendo a ONU’,
norteada por perguntas como: Hou-
ve mudancas na ONU de sua origem até
hoje? Quais conquistas ocorreram des-
de a criacdo da ONU? Quais? Qual foi o
seu papel na criacdo do Estado de Israel?
Quais sdo seus principais 6rgdos e respec-
tivas funcdes? Qual é o papel dessa organi-
zacado quando foi criada e qual é o seu papel
hoje?

Promover uma atividade para desconstruir o
senso comum de que os direitos humanos sao
para alguns;

Trazer artigos sobre os direitos humanos para
asalade aula e promover discussao coletiva.
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92 ano: 22 bimestre

Unlc!a.de Habilidades Objet.os de Orientacoes complementares
tematica conhecimento

Moderni- | (EFO9HI28) Identificar e | A Guerra Fria: | Pensar em citar outras revolucdes/guerras de
zacdo, di- | analisar aspectos da Guer- | confrontos de dois | contestacdo as poténcias:

tadura ci- | raFria,seus principaiscon- | modelos politicos. | ¢ Fazerumquadrocomparativoentre osblocos
vil-militar, | flitos e as tensdes geopoli- aliados a URSS e EUA: EUA — Plano Marshall
e redemo- | ticas nointerior dos blocos | Desdobramentos (recuperacdo pods-guerra, cujo empréstimo
cratizacdo: | liderados por soviéticos e | da Guerra Fria no financeiro ligava quem emprestava ao bloco
o Brasil a- | estadunidenses. mundo (A Revolu- capitalista) e a Doutrina Truman (no qual os
poés 1946. ¢do Chinesa e as EUA assumiam a luta contra o avanco socia-

tensoes entre Chi-
nae Russia.

A Revolucéo Cuba-
na e as tensoes en-
tre Estados Unidos
da Américae Cuba.

lista, a alianca militar Otan (Organizacio do
Tratado do Atlantico Norte); URSS — Come-
con (Conselho para a Assisténcia Econémica
Muatua), a Cominform (Escritério de Informa-
¢oes dos Partidos Comunistas e Operarios) e
a alianca militar do Pacto de Varsévia;

Filmes do agente 007 e a HQ do Capitdo Amé-
rica sdo bons materiais para refletir sobre o
posicionamento da época.

(EFO9HI17) Identificar
e analisar processos so-
ciais, econémicos, cultu-
rais e politicos do Brasil a
partir de 1946.

(EFO9HI118) Descrever e
analisar as relacbes entre
as transformacdes urba-
nas e seus impactos na
cultura brasileira entre
1946 e 1964 e na produ-
cao das desigualdades re-
gionais e sociais.

O Brasil dos go-
vernos nacionais/
desenvolvimen-
tistas e o ideal de
uma nacado moder-
na: a urbanizacdo e
seus desdobramen-
tos em um pais em
transformacao.

Retome a linha do tempo da Histéria do Bra-
sil, sinalize o retorno do poder de Getulio
Vargas, o governo “desenvolvimentista” de
Juscelino Kubitschek e apresente caracteris-
ticas desses governos;

Construcdo de Brasilia, procure documentos
da época e aborde questdes sobre a indus-
trializacao;

Jodo Goulart lancou as “Reformas de Base”;
UNE e as Ligas Camponesas;

Na literatura, os problemas das desigualdades
e dos muitos Brasis foram retratados no ro-
mance Morte e Vida Severina; a emergéncia do
Cinema Novo e dos teatros Arena e Oficina.
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92 ano: 22 bimestre

Unidade
tematica

Habilidades

Objetos de
conhecimento

Orientacoes complementares

Moderni-
zacgdo, di-
tadura ci-
vil-militar,
e redemo-
cratizacao:
o Brasil a-
pés 1946.

(EFO9HI19) Identificar e
compreender o processo
que resultou na ditadura
civil-militar no Brasil e
discutir a emergéncia de
questdes relacionadas a
memoria e a justica sobre
os casos de violagdo dos
direitos humanos.

(EFO9HI20) Discutir os
processos de resisténcia
e as propostas de reorga-
nizacao da sociedade bra-
sileira durante a ditadura
civil-militar.

(EFO9HI21) Identificar e
relacionar as demandas
indigenas e quilombolas
como forma de contesta-
cdo ao modelo desenvol-
vimentista da ditadura.

Os anos 1960: re-
volucdo cultural.

Os governos de
Janio Quadros e
Joao Goulart.

Reformas de base.

A ditadura civil-
-militar e os pro-
cessos de resis-
téncia.

As questdes indi-
gena e negra du-
rante a ditadura.

A cultura no Brasil da década de 1960, antes
da ditadura civil-militar;

Transicdo de Janio Quadros e Jodo Goulart;
Formas de resisténcias: a luta armada, pecas
de teatro com enredos questionadores, mu-
sicas com metaforas sobre o regime, filmes,
editoriais de jornais, charges etc.

Rodovia Transamazonica ocasionou a remo-
cao e o confronto com populacgdes locais, mui-
tas vezes indigenas e quilombolas;

Propor a anélise de documentos, como fotos
e relatos, presentes no site da Fundacao Cul-
tural Palmares e da Funai;

Organize os estudantes para estudar a época
e elaboracdo de um pequeno video em curta-
-metragem, com o uso do celular, para poste-
rior socializacao.

92 ano: 32 bimestre

Unidade
tematica

Habilidades

Objetos de
conhecimento

Orientacoes complementares

Historiare-
cente.

(EFO9HI29) e (EFO9HI130)
Descrever, analisar e
comparar as experiéncias
ditatoriais na Ameérica
Latina, seus procedimen-
tos (econdmicos, sociais,
de censura e repressao) e
vinculos com o poder, em
nivel nacional e interna-
cional, e a atuacido de mo-
vimentos de contestacdo
as ditaduras.

As experiéncias di-
tatoriais na Améri-
calLatina.

Construcdo de um quadro comparativo sobre
a ditadura na América Latina para estabele-
cer uma comparacao entre as caracteristicas
do evento em vaérios paises;

Apresente depoimentos de pessoas que fo-
ram perseguidas na época, e pessoas que
defendem o retorno do poder aos militares.
Solicite que os estudantes registrem o posi-
cionamento de cada grupo. E importante esse
exercicio para que o estudante passe a anali-
sar os acontecimentos de diferentes perspec-
tivas;

Trabalhe ainda a nova abordagem de ditadura
civil-militar, acrescentando a participacdo de
varios segmentos da sociedade civil;

Aponte, também, o uso de golpe militar e,
para alguns, revolucao militar;

E importante a sistematizacdo do periodo
pelo professor.
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92 ano: 32 bimestre

U“'C!a,de Habilidades ObJEt,OS de Orientacoes complementares
tematica conhecimento

Moderni- | (EFO9HI22) Discutiropa- | A histdria recen- | ¢ Elabore um simulado com os diferentes seg-
zacdo, di- | pel da mobilizacdo da so- | te do Brasil — da mentos da sociedade e as disputas pelademo-
tadura ci- | ciedade brasileirado final | redemocratizacao cracia. Solicite aos estudantes que pesquisem
vil-militar, | do periodo ditatorial até | aos dias atuais, sobre esses personagens (segmentos), acom-
e redemo- | a Constituicao de 1988. transformacoes panhe essa pesquisa e promova uma confe-
cratizacgao: ) politicas, econo- réncia entre os grupos, apontando quem é
o Brasil a- S:FFO,9H|23_) . Iden;c,|f'|c3r micas, sociais e favoravel e quem é contra a permanéncia da
poés 1946. ireitos  civis, politicos | 4, rajs. ditadura, com argumentos construidos com

e sociais expressos na
Constituicdio de 1988
e relaciona-los a nocao
de cidadania e ao pacto
da sociedade brasileira
de combate a diversas
formas de preconceito,
€como o racismo.

(EFO9HI24) Analisar as
transformacdes  politi-
cas, econdémicas, sociais
e culturais de 1989 aos
dias atuais, identifican-
do questdes prioritarias
para a promocdo da ci-
dadania e dos valores de-
mocraticos.

(EFO9HI25) Relacionar
as transformacodes da so-
ciedade brasileira ao pro-
tagonismo da sociedade
civil apdés 1989.

A Constituicdo de
1988 e a emanci-
pacdo das cidada-
nias (analfabetos,
indigenas, negros,
jovens etc.).

Os protagonismos
da sociedade civil
e das alteracoes
da sociedade bra-
sileira.

A questéo da vio-
|éncia contra po-
pulagdes margina-
lizadas.

O Brasil e suas re-
lacdes internacio-
nais.

base no estudo;

Elabore uma apresentacdo com uma sintese
desse contexto, procure abordar todos os ob-
jetos de conhecimento.

Alguns itens importantes:

Participacdo popular no culto ecuménico
para o jornalista Vladimir Herzog, assassina-
do pelo regime militar em 1975, a campanha
pela Anistia (1978) e o movimento “Diretas
Ja7(1983/1984);

Usar o banco de dados do Museu da Pessoa
e utilizar adocumentacao produzida pela Co-
missdo da Verdade;

Trabalhar com fragmentos da Constituicao
de 1988 no contexto dos direitos civis e da
democracia;

Retomar a Carta de Direitos Humanos da
ONU;

Levantar quais direitos ainda sdo negados e
encontram-se na Constituicao;

Trabalhar com dados do IBGE. Utilize a lin-
guagem do RAP, e reflita sobre os desafios
que devem ser superados no Brasil, principal-
mente em relacdo as desigualdades sociais e
de oportunidades;

Por fim, solicite aos estudantes como traba-
Iho de cidadania pratico, escrever uma carta
ao vereador do bairro, relatando as necessi-
dades do bairro.
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92 ano: 32 bimestre

U“'C!a,de Habilidades Objetps de Orientacoes complementares
tematica conhecimento

Historiare- | (EFO9HI31) Descrever e | Os processos de Divida a sala em grupos e direcione o estudo
cente. avaliar os processos de | descolonizacido na para pesquisa. Deixe os estudantes escolherem

descolonizacio na Africa
e na Asia, identificando o
papel dos principais movi-
mentos nacionalistas nas
lutas de independéncia.

Africa e na Asia.

quais paises africanos eles gostariam de pesqui-
sar sobre o processo de “independéncia”, lem-
brando que precisa de uma ex-col6nia inglesa,
francesa, portuguesa, belga ou alema. O profes-
sor pode relacionar os paises e os estudantes
escolhem;

Solicite a socializacao da pesquisa;

Elabore uma sintese para apresentar para a sala;
Retomar as discussoes sobre o imperialismo
e explorar alguns movimentos;

Promover estudos e discussdes sobre o
Apartheid e Nelson Mandela;

Discutir questoes sobre Mahatma Gandhi na
libertacao indiana.
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92 ano: 42 bimestre

Unlc!a.de Habilidades Objet.os de Orientacoes complementares
tematica conhecimento

Historiare- | (EFO9HI32) Analisar mu- | O fim da Guerra Inicie a aula com um trecho de um filme do
cente. dancas e permanéncias | Fria e o processo 007 em que 0s russos sdo apresentados como

associadas ao processo
de globalizacgao, conside-
rando os argumentos dos
movimentos criticos as
politicas globais.

(EFO9HI33) Analisar as
transformacoes nas re-
lacdes politicas locais e
globais geradas pelo de-
senvolvimento das tecno-
logias digitais de informa-
¢cao e comunicacao.

(EFO9HI134) Discutir as
motivacdes da adocio
de diferentes politicas
econdmicas na Ameérica
Latina, assim como seus
impactos sociais nos pai-
ses daregido.

(EFO9HI27) Relacionar
aspectos das mudancas
econdmicas, culturais, so-
ciais e tecnolégicas ocor-
ridas no Brasil a partir da
década de 1990 ao papel
do Pais no cenario inter-
nacional na era da globa-
lizacdo.

de globalizacéao.

Politicas econo-
micas na América
Latina.

culpados, depois escolha outro trecho do
007, ultima versao, em que o inimigo muda.
Estabeleca essa comparacio e aponte como
as estruturas na sociedade mudam de acordo
com o contexto mundial;

Divida a salaem grupos e distribua os seguin-
tes itens de pesquisa: imagens, pequenos
textos e personagens sobre o tema. Com o
resultado monte uma dinamica de banca de
feira, que funcionara em rodizio com o tempo
cronometrado pelo professor. Esta dindmica
vai funcionar da seguinte forma: um partici-
pante fica na banca, os demais do grupo de-
vem ir para outras bancas. Em seguida, um
retorna para sua banca e os demais circulam
por outras bancas novamente, até que todas
as bancas sejam visitadas;

Solicite o registro dos estudantes visitantes
em forma de relatério;

Elabore uma sintese para fechar os objetos de
conhecimento e estimule a participacdo dos
estudantes;

Fim da URSS e suas consequéncias;

Férum Social Mundial e Forum Econémico
Mundial;

Comunicacio e o uso de redes sociais, “fake
news”;

Controle dos meios de comunicacao;
Junhode 2013, ou Jornadas de Junho,em que
as redes sociais tiveram um papel preponde-
rante na mudanca do nimero de participan-
tes nas manifestacdes e nas reivindicagoes
que passaram a figurar nos cartazes, como
“N3o é por apenas R$ 0,20”;

Selecionar campanhas ou programas de par-
tidos politicos declarados liberais, social-de-
mocratas e socialistas, e realizar uma compa-
racao das propostas;

Abordar a década de 1990 no Brasil — Plano
Real, democracia, Collor e o processo de im-
peachment, adocdo do neoliberalismo e o in-
gresso do Brasil em organizagdes mundiais,
tais como: Mercosul (1991), OMC (1995), Fo-
calal (Foro de Cooperagao da América Latina
e Asiado Leste,em 1999), G20 (1999), Unasul
(2008), Brics (2011), Grupo de Lima (2017).

S

167



92 ano: 42 bimestre

Unlc!a.de Habilidades ObJEt,Os de Orientacoes complementares
tematica conhecimento

Histériare- | (EFO9HI35) Analisar os | Os conflitos do sé- Verifique a possibilidade de receber um es-
cente. aspectos relacionados ao | culoXXleaquestio trangeiro na escola, mas para isso prepare

fendbmeno do terrorismo
na contemporaneidade,
incluindo os movimentos
migratorios e os choques
entre diferentes grupos e
culturas.

(EFO9HI08) Identificar as
transformacoes ocorri-
das sobre as questdes da
diversidade no Brasil du-
rante o séc. XX e compre-
ender o significado das
mudancas de abordagem
em relacio ao tema.

(EFO9HI26) Discutir e
analisar as causas da vio-
|éncia contra populacdes
marginalizadas (negros,
indigenas, mulheres, ho-
mossexuais, camponeses,
pobres etc.) com vistas
a tomada de consciéncia
e a construcdo de uma
cultura de paz, empatia e
respeito as pessoas.

(EFO9HI36) Identificar e
discutir as diversidades
identitdrias e seus  sig-
nificados histéricos no
inicio do século XXI, com-
batendo qualquer forma
de preconceito e violén-
cia através do desenvol-
vimento de um projeto de
ambito escolar e comuni-
tario.

do terrorismo.

Pluralidades e di-
versidades identita-
rias na atualidade.

As pautas dos po-
vos indigenas no
século XXI e suas
formas de inser-
cado no debate
local, regional, na-
cional e interna-
cional.

seus estudantes, apresentando no mapa onde
fica o pais da pessoa a ser entrevistada. Solici-
te aos estudantes que pesquisem sobre esse
pais e elaborem questdes. Supervisione essas
questdes para que o entrevistado ndo se sinta
ofendido. Converse com os estudantes sobre
empatia;

Apods entrevistas, em varias folhas de sulfite,
escreva as palavras relacionadas a grupos que
sdo estigmatizados, por exemplo: terrorismo
versus islamismo; fanatismo versus terroris-
mo; homofobia; negros; indigenas; mulheres;
pobres; camponeses e quilombolas. Solicite a
criacdo de uma frase de respeito a um desses
grupos. Apresente todas essas frasesnasalae
depois distribua pela escola, como campanha
de respeito a diversidade;

Elabore uma apresentacdo desconstruindo
esteredtipos e respeitando a diversidade:
Desvincular o terrorismo do islamismo;
Trabalhar aideia de fanatismo e definir terro-
rismo;

Outros grupos que também promoveram
atos terroristas, tais como: as FARC (Forgas
Armadas Revolucionarias da Colémbia, re-
centemente desmilitarizada e transformada
em partido politico), o ETA (movimento de
busca da liberdade ao Pais Basco, extinto em
2018) e o IRA (Exército Republicano Irlandés,
extinto em 2005);

Traga dados do IBGE de como ha uma popula-
¢do marcada por suas diferencgas.

S

168



/(

Conceitos principais: globalizacao, neoliberalismo, ditadura, cidadania, direitos humanos e

desigualdades sociais.

Importante aparecer em todo o percurso:

Aplicar os procedimentos de investigacao histérica do processo estudado;
Posicionar-se em simulados, sobre questoes pertinentes ao conteldo estudado;
Comparar informacoes, argumentos e pontos de vista obtidos nos diferentes tipos de
fonte (documentos e bibliografia), com o tema estudado;

Construir registros e producdes escritas e em diversas linguagens (tabela, infografico, ico-
nografia, charge, resumo, resenha, HQ) a partir de informacoes de fontes e documentos
estudados;

Desenvolver e fundamentar argumentacoes expressando opiniao sobre questoes histo-
ricas estudadas;

Construir sinteses estabelecendo comparacoes entre os povos, destacando semelhan-
cas e diferencas de suas dimensoes culturais, politicas, sociais e econbmicas;

Construir linhas do tempo localizando acontecimentos estudados em datacdes crono-
l6gicas;

Analisar as contribuicdes africanas, afro-brasileiras e indigenas em nossa cultura, e no
periodo estudado;

Refletir sobre o uso consciente dos recursos naturais, sustentabilidade, no periodo es-
tudado;

Utilizar os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS) da agenda 2030, no decor-

rer do ano, relacionando com o conteudo estudado.

Metodologia:

Iniciar a proposta de trabalho apresentando uma linha do tempo, demarcando os perio-
dos aserem estudados no decorrer do ano. Reforcar aideia do uso dademarcacao como
uma convencao de estudo. Evidenciar que ha autores e professores que discordam e
que adotam outras linhas, mas é importante estabelecer esse vinculo;

Elabore um plano de trabalho e solicite copias de textos complementares, assim como

roteiro de estudo para os estudantes;
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Antecipe o que sera proposto de trabalho com um objeto de conhecimento. Se possivel,
estabeleca algumas metas ou preenchimento de tabelas, quadros ou mesmo questoes nortea-
doras. E importante destacar quais conceitos serdo trabalhados e desafiar os estudantes a de-
finirem esses conceitos no percurso de aprendizagem. Vale lembrar que é possivel consultar o
dicionario e até mesmo o celular, com o Google, isso podera auxiliar futuramente na praticade
melhor selecdo de informacoes;

O trabalho com quadros pode possibilitar a sistematizacao do conhecimento e auxiliar
na organizacao e selecao de informacoes;

Solicitar o trabalho com a elaboracao iconografica possibilita ao estudante colocar o
que compreendeu do conteldo no percurso de estudo. Isso favorece outra forma de
registro, ndo apenas a convencao do uso do texto dissertativo ou narrativo;

Sempre que possivel, estabelecer relacdes do passado com o presente, com cuidado
para nao cometer o anacronismo, mas garantindo aos estudantes compreender o pro-
cesso historico em espiral na organizacao dos contelidos e possibilitando-lhes refletir
sobre a importancia do individuo no coletivo, percebendo-se como sujeito historico;
Trabalhos em pequenos grupos que socializem as informacoes construidas podem cola-
borar para uma aprendizagem mais significativa;

Lembre-se: nossos estudantes precisam aprender a fazer textos, seminarios, resumos e
cartazes. Cabe utilizar uma aula oferecendo exemplos e elencando o que é importante em
cada um desses instrumentos. Muitas vezes, reclamamos da producao de nossos estudan-
tes, mas esquecemos que para uma boa elaboracdo de material eles necessitam conhecer
seus critérios e, principalmente, conhecer o instrumento em si;

Explore os recursos do livro didatico: imagens, textos, propostas de atividades e links.
Veja os materiais disponiveis na internet e materiais do livro didatico;

Proponha a sala invertida, ou seja, apresente o tema que sera trabalhado na préxima

aula e solicite a leitura antecipada do material do livro didatico, textos e imagens.
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