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HITHTHTTTTTT Apresentacao

O sucesso de umarede de ensino se constroi por meio da percepcao de que mudancas, ade-
guacoes e consideracdes sao necessarias durante o percurso da pratica educativa, sempre em
busca da ética, da cidadania e de resultados positivos. Nesse sentido, uma matriz curricular atu-
alizada e de acordo com os parametros legais garante educacao de qualidade para toda arede.

Para os professores, esta Matriz Curricular servird como um guia para as praticas em sala
de aula, respeitando a trajetdria a ser percorrida pelos estudantes, desde a Educacao Infantil até
o Ensino Fundamental, com as devidas especificidades.

Portanto, este documento é de grande importancia, pois ird auxiliar os docentes e profis-
sionais da rede municipal de ensino na superacao das desigualdades sociais e na promocao da
equidade e da qualidade do ensino.

E importante salientar que, para alcancar os objetivos propostos na construcdo deste do-
cumento, o processo se deu de forma colaborativa. Iniciamos as primeiras discussdes no ano de
2018, envolvendo a equipe técnico-pedagodgica da Secretaria de Educacao, os gestores e os pro-
fessores, que se debrucaram em reflexdes, estudos, seminarios, palestras, assessorias, consultas
e escutas. Este grande movimento, vivo e democratico, percorreu, ainda, os anos de 2019 e 2020,
guando foi concluido. Assim, no ano letivo de 2021, iniciou-se o processo de implementacao, com
um desafio extra, pois viviamos o principio da pandemia de Covid-19, que parou o mundo, im-
pondo um isolamento fisico a toda a sociedade, culminando com o fechamento das escolas e a
realizacao de aulas on-line, por meio de ferramentas tecnoldgicas.

E preciso reafirmar que a Matriz Curricular da rede municipal de ensino de Campos do Jor-
dao compreende o estudante em sua integralidade, isto é, um sujeito que se constitui a partir
do desenvolvimento dos aspectos fisico, afetivo, social e cognitivo. Considera as caracteristicas
da crianca, do adolescente, do jovem e do adulto na organizacao dos tempos, dos espacos e dos
materiais de cada etapa e modalidade de ensino, desde aimportancia do brincar com intenciona-
lidade na Educacao Infantil, até aintegracao dos saberes do cotidiano e das experiéncias extraes-
colares no Ensino Fundamental.

A Matriz Curricular foi elaborada em alinhamento com a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e o Curriculo Paulista, considerando as particularidades da rede municipal de ensino. O
documento estd organizado em trés volumes, de acordo com as seguintes modalidades: Educa-

cao Infantil, Ensino Fundamental - Anos Iniciais e Ensino Fundamental - Anos Finais.
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A partir de sua implementacao no ano de 2021, acreditamos dar um grande e importante
passo para a Educacao de nosso municipio, ao contribuir para uma visao sistémica e comum dos
direitos de aprendizagem para toda a rede municipal. Entretanto, sabemos que para a efetivacao
dessas conquistas, todos precisarao estar engajados: profissionais da Secretaria de Educacao,
equipes gestoras, professores, comunidade e estudantes. Todos juntos em busca de equidade e
de uma Educacao de qualidade.

A Secretaria de Educacio agradece a participacao de todos, pelo engajamento e compro-
misso demonstrado. E mais um grande passo para tornarmos ainda melhores os processos de
ensino e aprendizagem que realizamos. Que este livro seja utilizado diariamente. De maneira
sensivel e objetiva. Que possa nos auxiliar e ampliar as possibilidades do bom trabalho que ja

realizamos em nossa rede.

Marta Maria Esteves
Secretdria de Educacao - 2013 a 2021

Maria Inés de Paiva da Silva

Secretariade Educacao - 2022
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PARTE |

MATRIZ CURRICULAR DO MUNICIPIO
DE CAMPOS DO JORDAO: UMA
CONSTRUCAO COLABORATIVA




LTHTTHEHTHHETTETTTTT T 2. ntroducso

A Matriz Curricular de Campos do Jordao, apresentada neste documento, é fruto do es-
forco dos profissionais da educacao, representantes da rede municipal de ensino que, atuando
de modo colaborativo, associaram saberes, procedimentos, reflexdes e experiéncias a respeito
da pratica docente nos diferentes componentes curriculares.

O Curriculo Paulista, base para a elaboracao deste documento, define e explicita, a todos os
profissionais da educacao que atuam na rede municipal, as competéncias e as habilidades essen-
ciais para o desenvolvimento cognitivo, social e emocional dos estudantes, considerando a sua

formacao integral, na perspectiva do desenvolvimento humano.

I ] 1] 2.1, Campos do Jord&o e seus niimeros

O municipio de Campos do Jorddo tem 51.454 habitantes e 289,5 km*. Compde a Regido
Metropolitana do Vale do Paraiba e Litoral Norte, sub-regido 2 de Taubaté (RM Vale).

A populacao jordanense se fez baseada na solidariedade e hospitalidade humana de in-
gleses, escoceses, franceses, alemaes, portugueses, italianos, japoneses e arabes, que moldaram
aestrutura turistica da Estancia nas diversas atividades humanas, com os milhares de brasileiros
de todos os recantos do Pais, que chegaram a cidade doentes e a deixaram com saude, ou nela
permaneceram, constituindo familia.

A Educacdo Basica do municipio apresenta os seguintes nUmeros™:

Tabela 1
Distribuicao dos estudantes matriculados na Educacao Basica
Rede Matriculas
Privada 1.844
Estadual 1.573
Municipal 8.597
Total 12.014

Observacao: Desse total, 264 sao estudantes de EJA.

'Fonte: https://novo.qedu.org.br/municipio/3509700-campos-do-jordao. Dados de 2021. Acesso em: 10 fev. 2022.
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Tabela 2

Distribuicao dos estudantes matriculados na Educacao Infantil

Rede Matriculas
Particular 441
Estadual —
Municipal 2.402
Total 2.843
Tabela 3
Distribuicao dos estudantes matriculados no Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Rede Matriculas
Particular 606
Estadual —
Municipal 2.943
Total 3.549
Tabela 4
Distribuicao dos estudantes matriculados no Ensino Fundamental — Anos Finais
Rede Matriculas
Particular 405
Estadual —
Municipal 2.644
Total 3.049
Tabela 5
Distribuicao dos estudantes matriculados no Ensino Médio
Rede Matriculas
Particular 331
Estadual 1.573
Municipal —
Total 1.904
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No municipio da Estancia de Campos do Jordao, foi instituido o Ensino Fundamental Municipal,
de acordocomalein22.337,de 15 de maiode 1997, por meio de um termo de convénio celebrado com
o Estado de Sao Paulo, intermediado pela Secretaria de Educacao e o municipio de Campos do Jordao,
visando a implantacao e ao desenvolvimento do Programa de Acao de Parceria Educacional Estado-
-Municipio?, assinado em 7 de agosto de 1997, para que a cidade assumisse a gestdo e o atendimento ao
Ensino Fundamental. O convénio foi efetivamente formalizado em 5 de julho de 1999, de acordo com
a Instrucdo CEI/COGSP?, de 12/12/1997, que trata de procedimentos administrativos sobre a munici-
palizacao, buscando descentralizar as atividades da Administracao Publica para, em consonancia com
a modernizacao organizacional e administrativa, situar tais atividades o mais proximo possivel de seus
fatos geradores.

Foi ainda assinado o termo de compromisso de ocupacao, guarda, conservacao e manutencao
dos prédios escolares estaduais, de que trata o inciso Il do artigo 22 da Resolucio SE’, de 19 de abril de
1997, que posteriormente, por meio da Lei n¢ 14.461°, de 25 de maio de 2011, autorizou a Fazenda do
Estado a transferir ao municipio o dominio dos imdveis onde se encontram, atualmente, instaladas as
escolas da rede oficial de ensino, processo ainda em andamento.

Em 1997, tendo iniciado o processo de municipalizacdo no Ensino Fundamental, as unidades
de Educacao Infantil, ja de responsabilidade do municipio, tiveram seus nomes regulamentados, junto
as unidades do Ensino Fundamental, passando a denominarem-se Escolas Municipais de Educacao In-
fantil, totalizando 21 unidades. Quanto as escolas de Ensino Fundamental, havia 15 unidades, sendo a
maioria delas de origem rural (11 unidades).

Objetivando assegurar a continuidade do Programa para o atendimento ao Ensino Fundamen-
tal, foram celebrados convénios para a regulamentacao da transferéncia de estudantes e de recursos
materiais, bem como o afastamento do pessoal docente, técnico e administrativo do Estado, amparados
pelo repasse de recursos do Fundo Nacional de Manutencao e Desenvolvimento do Ensino Fundamen-
tal e de Valorizacdo do Magistério (Fundef), atualmente denominado Fundo de Manutencdo da Educa-
cao Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacao (Fundeb). Esse processo se estendeu por 15
anos,de 1999 a2014.

*Programa de Ac3o de Parceria Educacional Estado-Municipio (Decreto n2 40.673, de 16/02/1996).
*Instrucao CEI/COGSP, de 12 de dezembro de 1997, tem como finalidade a descentralizacio das atividades da
administracao publica.
4Resolugé1o SE, de 19 de abril de 1997, termo de compromisso de ocupacao, guarda, conservacio e manutencao
905 prédios escolares estaduais.

Lein2 14.461, de 25 de maio de 2011, autorizou a Fazenda do Estado a transferir ao municipio o dominio dos imé-
veis onde se encontram, atualmente, instaladas as escolas da rede oficial de ensino.
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Nesse processo de municipalizacao, que teve inicio em abril de 1997, havia uma escola de
primeiro grau, na época pertencente a Sociedade de Educacao e Assisténcia Frei Orestes, que pas-
sou a ter como mantenedora a Prefeitura Municipal de Campos do Jordao, por forca do protocolo
assinado entre as partes e do Decreto n2 3.603/97¢, de 10 de setembro de 1997.

As unidades de Ensino Fundamental Il foram regulamentadas por decretos nos anos de
1997 e 1998. Por forca do Decreton? 6.473/10’, de 13 de maio de 2010, ha alteracido na nomeacio
das unidades, passando todas para Escola Municipal, acrescidas do nome de seu patrono ou nome
fantasia. Atualmente, até a data de homologacao deste documento, a rede municipal de Ensino de

Campos do Jordao é composta por 38 unidades escolares, conforme seguem:

Educacao Infantil

Ordem Unidades Observacao

Escola Municipal Casa da Crianca

Escola Municipal Nossa Senhora de Fatima

Escola Municipal Obra Social Sdo José

Escola Municipal Obra Social Nossa Senhora das Mercés

Escola Municipal Professora Ovidia Pessanha da Silva

| bhlOIN|-

Escola Municipal Ana Fragoso Antiga denominacao: EMEI
Creche Jardim Marcia

7 Escola Municipal Geraldo Padovan

8 Escola Municipal Casa Sagrada Familia

9 Escola Municipal Julio da Silva Antiga denominacdo: EMEI
Creche Vila Santo Antonio

10 Escola Municipal Sdo Francisco de Assis Antiga denominacido: EMEI
Vila Britania

11 Escola Municipal Sérgio Elias (ESCOLA EXTINTA)

12 Escola Municipal Américo Richieri

13 Escola Municipal Sarina Rolin Caracante

14 Escola Municipal Marina Padovan (ESCOLA EXTINTA)

15 Escola Municipal Dona Ivone Dias de Souza

16 Escola Municipal Otto Baumgart

0 Decreto ne 3.603/97,de 10 de setembro de 1997, dispbe sobre criacdo de Escola Municipal de Primeiro Grau
de Ensino Fundamental.

"Decreto ne 6.473/10, de 13 de maio de 2010, dispde sobre nomeacado das Unidades Escolares de Ensino Basico da
Rede Municipal de Educacao de Campos do Jordao. (Este decreto refere-se as unidades de Educacao Infantil).
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17 Escola Municipal Historiador Pedro Paulo Filho

18 Escola Municipal Professora Darcy Domingues Pereira Assaf

19 Escola Municipal Professora Maria Tereza Amadi de Andrade Costa

Ensino Fundamental |

Ordem Unidades Observacao

1 Escola Municipal Elizabeth Janacsek de Andrade Decreto de criacdo n2 3.704, de
10 de agosto de 1998

2 Escola Municipal Amadeu Carletti Junior Decreto de criagao n2 3.581, de 2
de setembro de 1997

3 Escola Municipal Octavio da Matta Decreto de criacdo n2 3.581, de 2
de setembro de 1997

4 Escola Municipal Monsenhor José Vita Decreto de criagdo n2 3.581, de 2
de setembro de 1997

5 Escola Municipal Dr. Domingos Jaguaribe Decreto de criacdo n? 3.581, de 2
de setembro de 1997

6 Escola Municipal Frei Orestes Girardi Decreto de criacao n2 3.603/97,
de 10 de setembro de 1997

7 Escola Municipal Mafalda Aparecida Machado Cintra Ato de criacao ne 3.818/99, de 6
dejulho de 1999

8 Escola Municipal Cecilia de Almeida Leite Murayama Ato de criacdo n2 3.891/00,de 21
de marco de 2000

9 Escola Municipal Mary Aparecida Ribeiro de Arruda Camargo Ato de criacao ne 3.777/99, de 8
de marco de 1999
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Ensino Fundamental Il

Ordem Unidades Observacao

1 Escola Municipal Dr. Antonio Nicola Padula Decreto de criagao ne 3.628, de
22 de outubro de 1997

2 Escola Municipal Lucilla Florence Cerqueira Decreto de criacdo n2 3.628, de
22 de outubro de 1997

3 Escola Municipal Laurinda da Matta Decreto de criacao n? 3.628, de
22 de outubro de 1997

4 Escola Municipal Irene Lopes Sodré Decreto de criacao n2 3.628, de
22 de outubro de 1997

5 Escola Municipal Tancredo de Almeida Neves Decreto de criacao n2 3.723, de
28 de outubro de 1998

6 Escola Municipal Educador Anisio Teixeira Decreto de criagao n2 5.683, de
13 de maio de 2007

Educacao Infantil e Ensino Fundamental | — Rural

Ordem Unidades Observacao

1 EMEIFR Terezinha Pereira da Silva Antiga denominagdo: EMEFR
Bairro de Descansopolis

2 Escola Municipal Bairro Campista

3 Escola Municipal Sebastido Felix da Silva Antiga denominacdo: EMEFR
Bairro dos Mellos

4 Escola Municipal Dr. José Arthur da Motta Bicudo Antiga denominacdo: EMEFR

Bairro da Tabatinga
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HILLLLLELTTL LT | ] 2.2, Breve retrospectiva das discussées curriculares do municipio
Todos os documentos curriculares ja elaborados pela Secretaria de Educacio (SE) de
Campos do Jordao — Proposta Pedagodgica, Regimento Escolar, Plano de Curso, Matrizes de
Conteudos Referenciais (Anos Finais), Referenciais do Plano de Curso (Anos Finais) e Diretrizes
da Educacéo Infantil (volumes | e II) — foram construidos a partir de experiéncias e realidades
dos profissionais da equipe técnico-pedagodgica da Secretaria de Educacao, com os professores
da rede municipal de ensino, com o objetivo de transformar os espacos da rede em espacos de
aprendizagem, que possibilitassem a ampliacao e a irradiacao do conhecimento, da pesquisa, da
pratica democratica e da convivéncia harmoniosa entre todos os envolvidos nos processos de
ensino e aprendizagem, de modo a valorizar a diversidade e a cultura.
Da mesma forma, a Matriz Curricular da cidade, em consonancia com a BNCC e o Curriculo
Paulista, visa a garantir a interdisciplinaridade, o multiculturalismo, a identidade e a autonomia
dos envolvidos no processo educativo, buscando transformar a realidade da Educacao Basica,

gue atende as seguintes etapas e modalidades:

Educacio Infantil (Creche e Pré-Escola): demanda composta pelas criancas
de zero a cinco anos de idade, que tem como objetivo, segundo a LDB (Lei n2 9.394/96),
art. 29, o desenvolvimento integral da crianca em seus aspectos fisico, psicolégico, in-
telectual e social, complementando a acao da familia e da comunidade.

Ensino Fundamental de nove anos: demanda composta por criancas e adoles-
centes de seis a quatorze anos, nas formas regular (duracdo de 4h30) e integral (acrés-
cimo de 3h40 a jornada do regular), que tem como objetivo, segundo a LDB (Lei n¢
9.394/96), art. 32, a formacao basica do cidaddo, mediante:
|— o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos o pleno
dominio da leitura, da escrita e do calculo;

Il— a compreensao do ambiente natural e social, do sistema politico, da tecnologia, das
artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade;

[1l— o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a aquisicao de
conhecimentos e habilidades e a formacao de atitudes e valores;

IV— o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lacos de solidariedade humana e de tole-

rancia reciproca em que se assenta a vida social.
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Educacdo de Jovens e Adultos (EJA): demanda composta pelos estudantes
gue nao tiveram acesso a educacao formal na idade certa (até os 14 anos). Segundo a
LDB, Lein29.394/96, art. 37, os sistemas de ensino devem assegurar aos jovens e adul-
tos oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do estu-
dante, dos seus interesses, condicoes de vida e de trabalho, mediante cursos e exames.

Educacao para pessoas com deficiéncia: demanda composta por estudantes
com deficiéncias e Transtornos Globais de Desenvolvimento (TGD), da Educacao Ba-
sica, da rede regular de ensino. Segundo a LDB, Lei n2 9.394/96, art. 58, a Educacao
Especial é considerada uma modalidade de ensino que, na rede municipal de ensino de
Campos do Jordao, conta com o suporte de profissionais habilitados em Psicopeda-
gogia, Fonoaudiologia, Psicologia, Fisioterapia, Libras, entre outras habilitacoes, para

atender, inclusive, estudantes com deficiéncias visual, auditiva e intelectual.

A Educacao Infantil, primeira etapa da Educacao Basica, organiza-se em torno dos eixos
estruturantes, interacoes e brincadeiras, devendo ser assegurados direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, para que as criancas tenham condicdes de aprender e se desenvolver. ABNCC
estabelece ainda cinco campos de experiéncias, a partir dos quais as criancas podem aprender e

se desenvolver:

O eu, o0 outro e o nos;
Corpo, gestos e movimentos;
Tracos, sons, cores e formas;
Escuta, fala, pensamento e imaginacao;

Espacos, tempos, quantidades, relacoes e transformacoes.
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Sao campos que envolvem aprendizagens significativas para o desenvolvimento de habi-
lidades e competéncias, totalizando 800 horas para o atendimento em periodo regular e 1.600
horas anuais para periodo integral.

O Ensino Fundamental organiza-se em torno de cinco grandes areas do conhecimento e
seus respectivos componentes curriculares:

1. Linguagem: Lingua Portuguesa, Arte, Lingua Inglesa e Educacao Fisica;

2. Matematica: Matematica;

3. Ciéncias da Natureza: Ciéncias;

4. Ciéncias Humanas: Histéria e Geografia;

5. Ensino Religioso: Ensino Religioso.

A Educacdo Ambiental e atematica “Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena” integram
os componentes Arte e Histdria, nos anos iniciais, e Arte, Lingua Portuguesa (Literatura) e Histo-
ria, nos anos finais, totalizando 1.000 horas-aula anuais, em cada etapa.

Na modalidade EJA, além das areas e componentes curriculares comuns ao Ensino Funda-
mental, sdo acrescidos Filosofia, Administracao e Economia, totalizando 4.000 horas anuais, na
conclusao da modalidade.

A Secretaria de Educacao vem investindo na Educacao em Tempo Integral, na qual os es-
tudantes cursam, além dos componentes obrigatérios da Educacdo Basica, oficinas curriculares,
eletivas e diversificadas, em periodo contrario ao das aulas regulares, a saber:

a. Atividades de linguagem: informatica educacional, literatura e expressao e estudo moni-

torado;

b. Atividades culturais e esportivas: escola de esportes, ballet, jazz, teatro, musica;

c. Atividades ludicas e educativas: jogos pedagogicos;

d. Atividades socioeducativas: empreendedorismo, educacdo ambiental e satde.

Carga horaria anual: 800 horas.
A Educacao em Tempo Integral é organizada em séries anuais e em espacos de aprendiza-

gens adequados, como: salas de aula, sala de informatica, sala de leitura, sala de video, quadra

poliesportiva, sala de jogos e laboratorios.
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As premissas fundamentais para a articulacao dos saberes das diversas areas do conheci-
mento escolar, na proposta integral, favorecem uma aprendizagem significativa. O conjunto de
situacoes didaticas propostas enriquece o cotidiano da sala de aula, pois instiga a curiosidade,
possibilita a investigacao e propicia a articulacao entre os conhecimentos. Essa organizacao foi
desenvolvida para que os estudantes possam construir significados e atribuir sentidos ao apren-

dizado escolar.

LILLLLLELELLLLTLEET ] 2.3, Estudo e implantacdo da BNCC no municipio

Para o estudo da BNCC na rede municipal de ensino, a equipe técnico-pedagogica da Se-
cretaria de Educacao organizou reunides mensais com os coordenadores das escolas, que por
sua vez foram multiplicadores em suas unidades escolares, junto aos professores, promoven-
do apresentacdes orais, analises e discussoes sobre a organizacao do documento normativo, as
competéncias gerais e especificas de cada componente curricular, as areas do conhecimento, as
habilidades, os objetos de conhecimento e os direitos de aprendizagem, de acordo com as etapas:
Educacao Infantil, Ensino Fundamental I e |l.

Essas reunides tiveram como objetivos: apresentar o documento em linhas gerais, apre-
sentar a BNCC como um documento normativo que visa a melhoria da qualidade de ensino na
educacao brasileira, compreender o que é a BNCC, como foi construida e organizada e estudar
cada etapa emrelacao as habilidades, a organizacao de cada area e componente e estratégias.

Tal organizacao foi planejada pela equipe da Secretaria da Educacao (SE), em articulacdo
com os coordenadores pedagdgicos das unidades escolares. A equipe se reuniu durante o ano
de 2018, quinzenalmente, para estudar os temas e formatar os horarios de trabalho pedagégico
com os professores. Dessa maneira, arede municipal de ensino de Campos do Jordado padronizou
as pautas do horario de Trabalho Docente Coletivo (TDC), para que todos os envolvidos no pro-
cesso de ensino e aprendizagem conhecessem o documento e se apropriassem de sua estrutura,
organizacdo e importancia no processo educativo. E importante destacar que, durante todo o
processo de estudo, houve a preocupacao de todos os envolvidos de verificar a articulacao entre
as competéncias, habilidades e objetos de conhecimento da BNCC com os Referenciais Curricu-
lares da rede municipal de ensino, para que todo o processo de construcao da Matriz Curricular

fosse participativo, como fora a construcao dos documentos vigentes na rede.
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Em continuidade ao trabalho de formacao continuada dos professores, em torno da BNCC,
a equipe técnica da SE também realizou formacoes com foco no Curriculo Paulista, no que tange
ao estudo do documento e a adequacao do planejamento escolar aos objetos de conhecimento,
competéncias e habilidades prescritos no material. O estudo contribuiu também com a escolha
de livros didaticos para o Ensino Fundamental I, em 2018, e Ensino Fundamental Il,em 2019.

O trabalho de formacao continuada dos professores da rede municipal de ensino de Cam-

pos do Jordao, realizado com os coordenadores pedagogicos, teve como objetivos:

Fazer uma retrospectiva das acoes envolvendo a implementacao da BNCC,
de modo a compreender o processo democratico que configura o regime de colabora-
cao nos ambitos federal, estadual e municipal;

(Re)conhecer as multiplas concepcodes de curriculo que permeiam a socieda-
de brasileira para refletir sobre a concepcao da rede municipal;

(Re)conhecer as multiplas vozes docentes que contribuiram com a constru-
cdo do Curriculo Paulista, para pensar em que medida estas vozes representam (ou
nao) os professores de Campos do Jordao;

Refletir sobre os aspectos que possibilitam a compreensdao da BNCC como o
resultado de um processo evolutivo na historia da educacao brasileira (leitura propos-
ta como trabalho pessoal);

Pensar os diferentes modelos curriculares existentes para situar os docu-
mentos curriculares da rede municipal de ensino e propor um modelo para a educacao
municipal: curriculo ou matriz curricular;

Explorar habilidades e/ou objetivos de aprendizagem e desenvolvimento do
Curriculo Paulista para uma maior familiarizacado com o documento;

Analisar a progressao das habilidades/objetivos de aprendizagem e desen-
volvimento na Educacao Basica;

Identificar e analisar, nas habilidades e objetivos de aprendizagem do Cur-
riculo Paulista, os trés niveis de progressao curricular, normatizados pela BNCC: pro-

cesso cognitivo, objetos de conhecimento e modificadores.
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E importante destacar que o municipio de Campos do Jordao incentivou a participacdo de
todos os profissionais da educacao no processo de validacao do Curriculo Paulista, seja no es-

tudo das primeiras versoes, seja na consulta publica ou estudos regionais sobre o documento,

conforme constatam os dados abaixo®:

Nuimero de participantes do Ndmero de participacoes Nudmero de sugestoes ao
municipio efetivas documento
2.361 125.628 12.635

Dados da consulta publica on-line a primeira versdo do Curriculo Paulista em setembro de 2018.

Diante do exposto, é desejo desta Secretaria de Educacao que os encontros formativos e
estudos realizados envolvendo todos os profissionais da educacao do municipio possam contri-
buir com a (re)escrita dos textos introdutérios da Matriz Curricular da rede, a partir dos docu-
mentos curriculares ja existentes, como a Proposta Pedagdgica, o Plano de Curso, as Diretrizes
Curriculares dos Componentes do Ensino fundamental | e Il e Educacao Infantil, que estao sendo

revistos e reelaborados pela equipe técnica desde 2018, com assessoria especializada.

®Constilta publica on-line do Curriculo Paulista. O formulario para consulta publica foi disponibilizado no endereco:
www.sites.google.com/view/curriculopaulista. Acessado em: 22 out. 2018.
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PARTE Ii

OS FUNDAMENTOS PEDAGOGICOS DA MATRIZ
CURRICULAR DO MUNICIPIO DE CAMPOS DO JORDAO
EM CONSONANCIA COM O CURRICULO PAULISTA E A BNCC




HIHLHTTTTT 2. Educacdo Integral: rumo a diversidade e 3 inclusdo

A Matriz Curricular de Campos do Jordao, em consonancia
com o Curriculo Paulista, considera a Educacao Integral como a base
da formacao dos estudantes do municipio. Dessa maneira, afirma o
compromisso com o desenvolvimento dos estudantes em suas dimen-
soes intelectual, fisica, socioemocional e cultural, elencando as com-
peténcias e as habilidades essenciais para a atuacao na sociedade con-
temporanea e seus cendrios complexos, multifacetados e incertos.

Viver, aprender e se relacionar, nesse novo contexto, tem exi-
gido, cada vez mais, autonomia e mobilizacado de competéncias para
acessar, selecionar e construir pontos de vista frente ao volume subs-
tancial de informacoes e conhecimentos disponiveis, para buscar so-
lucoes criativas e fazer escolhas coerentes com os projetos de vida de
cada estudante e com o impacto dessas escolhas.

Assim, nas escolas que integram a rede municipal de ensino, as
atividades desenvolvidas com os estudantes, dentro e fora do espaco
escolar, devem convergir para que todos possam desenvolver as com-

peténcias gerais explicitadas no quadro a seguir.
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LHHHLLILLLLLVELLETT T ] 2.1, Competéncias gerais da BNCC e Matriz Curricular de Campos
do Jordao

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo fisico, social, cultural e digi-
tal para entender e explicar a realidade, continuar aprendendo e colaborar para a construcao de uma sociedade

justa, democratica e inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem proépria das ciéncias, incluindo a investigacao, are-
flexao, a andlise critica, aimaginacdo e a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar hipoteses, formular

e resolver problemas e criar solucées (inclusive tecnolégicas) com base nos conhecimentos das diferentes areas.

3. Valorizar e fruir as diversas manifestacoes artisticas e culturais, das locais as mundiais, e também participar

de praticas diversificadas da producéao artistico-cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita), corporal, visual, sonora
e digital —, bem como conhecimentos das linguagens artistica, matematica e cientifica, para se expressar e parti-
Ihar informacoes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao

entendimento mutuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacao e comunicacao de forma critica, significativa,
reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar
informacoes, produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e

coletiva.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de conhecimentos e experiéncias que
Ihe possibilitem entender as relacdes proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da

cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informacdes confidveis, para formular, negociar e defender ideias,
pontos de vista e decisdes comuns que respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental
e o consumo responsavel em dmbito local, regional e global, com posicionamento ético em relacado ao cuidado de

si mesmo, dos outros e do planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional, compreendendo-se na diversidade huma-

na e reconhecendo suas emocaoes e as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucao de conflitos e a cooperacao, fazendo-se respeitar e promovendo o
respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e valorizacdo da diversidade de individuos e de gru-

pos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinacao,

tomando decisbes com base em principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.
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Essas competéncias gerais contemplam integradamente conceitos, procedimentos, atitudes e va-
lores, necessarios a todos os estudantes, enfatizando o desenvolvimento de Competéncias Socioemo-
cionais. O desenvolvimento da empatia, da colaboracao e da responsabilidade supde processos inten-
cionais de ensino e de aprendizagem vivenciados em situacoes de interacao, em que essas habilidades

sao mobilizadas, simultaneamente aos processos cognitivos. A esse respeito, esclarece Mahoney:

O motor, o afetivo, o cognitivo, a pessoa, embora cada um desses aspectos tenha identidade estrutural
e funcional diferenciada, estdo tao integrados que cada um é parte constitutiva dos outros. Sua separa-
cao se faz necessaria apenas para a descricido do processo. Uma das consequéncias dessa interpretacao
é de que qualquer atividade humana sempre interfere em todos eles. Qualquer atividade motora tem
ressonancias afetivas e cognitivas; toda disposicao afetiva tem ressonancias motoras e cognitivas; toda
operacdo mental tem ressonancias afetivas e motoras. E todas essas ressonancias tém um impacto no
quarto conjunto: a pessoa (MAHONEY, 2000, p. 15).

E importante destacar que o desenvolvimento das Competéncias Socioemocionais ndo tem
como escopo conformar subjetividades, isto é, ndo deve haver nenhum tipo de determinismo so-
bre o que o estudante deve se tornar, uma vez que seu desenvolvimento esta relacionado ao ato
de Aprender a Ser, um dos pilares da educacao nos quais se pauta o municipio. Nesse sentido,
guando se atribui significado ao que é ser responsavel, colaborativo etc., isto é, quando se Apren-
de a Ser, é possivel fazer escolhas entre querer ser, ou ndo, de uma determinada maneira, em
uma dada situacdo. Dessa maneira, esse querer advém da singularidade construida a partir das
percepcoes gestadas no vivido, ainda que sob influéncia dos cédigos culturais.

Além disso, é importante reforcar que, sendo as Competéncias Cognitivas e Socioemocio-
nais indissocidveis, sua mobilizacdo também ocorre simultaneamente, fato que deve ser inten-
cionalmente explorado, a fim de garantir o perfil do estudante previsto nas competéncias gerais
da BNCC. Nesse sentido, a empatia, por exemplo, ndo deve ser trabalhada sem a perspectiva do
pensamento critico, orientado pelo conhecimento, sob o risco de tornar-se submissao; a colabo-
racao implica a construcao de significado comum, devendo ser aliada a capacidade de argumen-

tacao, e assim sucessivamente, de acordo com os objetivos pretendidos.
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Competéncias como comunicacao, autogestao, criatividade, empatia, colaboracao e autoconheci-
mento, entre outras, quando trabalhadas intencionalmente nas praticas escolares de modo articulado a
construcao do conhecimento, impactam de modo positivo na permanéncia e no sucesso dos estudantes
na escola, tendo relacao direta com a continuidade dos estudos, com a empregabilidade e com outras
variaveis ligadas ao bem-estar da pessoa, como a salde e os relacionamentos interpessoais.

Nao é demais reforcar que as praticas de ensino e de aprendizagem que consideram o estu-
dante em sua integralidade estdo longe de praticas que normatizam comportamentos, rotulam ou
buscam adequar os estudantes a um modelo ideal de pessoa. A Educacao Integral, como funda-
mento pedagogico, demonstra o interesse da Matriz Curricular de Campos do Jordao em atender
as necessidades de ensino e de aprendizagem pelo olhar sistémico — por parte dos profissionais
da educacao — para essas aprendizagens e o modo como elas se apresentam em nossa sociedade.

Para que o conjunto das competéncias gerais possa ser efetivamente garantido, é necessario
enxergar o estudante de uma nova forma, reconhecendo todo o seu potencial de desenvolvimento.
E necessario acreditar que todos podem aprender e, ainda, ter a necessaria flexibilidade para a ado-
cao de estratégias metodologicas que promovam o protagonismo e a autonomia dos estudantes.

Segundo essa perspectiva, a Matriz Curricular do municipio, em alinhamento a BNCC e ao
Curriculo Paulista, preconiza a adocao de praticas pedagdgicas e de gestao que levem em consi-

deracao adiversidade e, a0 mesmo tempo, a inclusao de todos os estudantes, assumindo:

O compromisso com a formacao e o desenvolvimento humano em toda sua
complexidade, integrando as dimensoes intelectual (cognitiva), fisica e afetiva;

Uma visao plural, singular e integral da crianca, do adolescente, do jovem e do
adulto, de suas acoes e pensamentos, bem como do professor, nos ambitos pessoal e
profissional;

O acolhimento das pessoas em suas singularidades e diversidades, o combate
adiscriminacao e ao preconceito em todas as suas expressoes, bem como a afirmacao
do respeito as diferencas sociais, pessoais, historicas, linguisticas, culturais;

A necessidade de construir uma escola como espaco de aprendizagem, de
cultura e de democracia, que responda ao desafio da formacao dos estudantes para

atuar em uma sociedade altamente marcada pela tecnologia e pela mudanca.
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Outro pressuposto da Educacao Integral é o de que todo o espaco escolar é espaco de
aprendizagem, aberto a ampliacdo dos conhecimentos dos estudantes. Nesse sentido, o patio,
a biblioteca, a sala de leitura, os espacos destinados a horta, a quadra poliesportiva, a prépria
sala de aula, entre outros, sao de fato espacos propicios a aprendizagem, em todas as dimensoes
da pessoa, sendo por isso, considerados verdadeiros polos de producao de conhecimentos, nos
guais os estudantes poderao pesquisar diferentes assuntos e situacdes que colaborem para sua
formacao.

Nas escolas da rede municipal de Campos do Jordao os espacos escolares sao utilizados de
modo a favorecer a diversidade e a inclusao, por meio da oferta de um ensino de qualidade para
todos e de Atendimento Educacional Especializado (AEE), com adaptacdes de grande e pequeno
porte ao curriculo, quando necessario. Os servicos de Atendimento Educacional Especializado,
oferecidos pela rede municipal de ensino, aos estudantes regularmente matriculados, sao reali-

zados pelos seguintes profissionais:

Professores de Ensino Fundamental I, Especialistas em Psicopedagogia, De-
ficiéncia Auditiva (DA) e Deficiéncia Intelectual (DI), para o AEE, desenvolvido nas es-
colas e/ou nas salas de Recursos Multifuncionais;

Auxiliar da Vida Escolar (AVE), cuja atribuicao principal é assistir os estudan-
tes com limitacdo de comunicacao, de orientacdo, de compreensao, de mobilidade, de
locomocao e/ou com Transtorno Global do Desenvolvimento (TGD), auxiliando-os a
realizar as atividades cotidianas e escolares em periodos extraclasse, viabilizando as-

sim o seu pleno desenvolvimento na escola.

O municipio possui ainda o Centro Integrado de Recursos Pedagogicos Especiais (Cirepe),
onde é realizado atendimento técnico especializado por equipe multidisciplinar com os seguin-
tes profissionais: Professor de Ensino Fundamental I, Especialista em Deficiéncia Intelectual,
Professor de Ensino Fundamental | com conhecimento na area da Deficiéncia Visual, Professor
Especialista na area do Transtorno Espectro Autista, Psicdlogo, Fonoaudidélogo e Fisioterapeuta.

E necessario frisar que os espacos de aprendizagens n3o se limitam aqueles situados no
interior da escola: também os ambientes nao formais de aprendizagem, como os diferentes ti-

pos de museus; os locais/monumentos de memoria de determinados grupos sociais ou mesmo de
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eventos historicos; as pracas publicas; os parques estaduais € municipais; os institutos de artes e
de cultura; as bibliotecas publicas; os teatros e cinemas; os institutos de pesquisas; entre tantos
outros, constituem-se como relevantes no processo de formacao integral dos estudantes jorda-
nenses.

A cidade de Campos do Jordao dispde de diversos espacos propicios a aprendizagem, que
ultrapassam aqueles do ambiente escolar, como o Museu Felicia Leirner, o maior ao ar livre da
América Latina, o Auditério Claudio Santoro, o Palacio do Governo, o Espaco Cultural Dr. Alem, a
Casa da Xilogravura, entre outros.

Enfim, quando o desafio é aprimorar a qualidade das aprendizagens, considerando a diver-
sidade e ainclusdo de todos os estudantes, é necessario que as orientacdes da Matriz Curricular
do municipio sejam observadas por todos os envolvidos no processo educacional, refletindo-se
nas praticas de docentes, estudantes, equipe gestora e funcionarios, bem como nas relacdes que
se estabelecem no interior da escola e no seu entorno, sendo necessaria, por vezes, a promocao
de adaptacoes curriculares de pequeno porte para estudantes com deficiéncia ou dificuldade de
aprendizagem. Também a Matriz Curricular deve repercutir em estratégias para o acompanha-
mento das praticas e dos processos escolares, bem como dos resultados de desempenho dos es-

tudantes.

LT ] 2.2. © compromisso com a inclusdo e com o desenvolvimento
da diversidade

Como ja se explicitou anteriormente, a Matriz Curricular de Campos do Jordao e o Curricu-
lo Paulista sinalizam a necessidade de que as decisoes pedagodgicas promovam o desenvolvimen-
to de competéncias necessarias ao pleno desenvolvimento dos estudantes.

Reiterando os termos da BNCC (2017, p. 8) e do Curriculo Paulista, a Matriz da rede muni-
cipal define Competéncia como “a mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos),
habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas
complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho”.

Assim, a Matriz indica claramente o que os estudantes devem “saber” (em termos de conhe-
cimentos, habilidades, atitudes e valores) e, sobretudo, o que devem “saber fazer”, consideran-
do a mobilizacdo desses conhecimentos, habilidades, atitudes e valores para resolver demandas

complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho.
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Espera-se que essas indicacoes possam orientar as escolas do municipio para o fortaleci-
mento de acdes que assegurem aos estudantes a transposicao de conhecimentos, habilidades,
atitudes e valores em intervencdes concretas e solidarias (Aprender a Fazer e a Conviver), no
processo de construcao de sua identidade, aprimorando as capacidades de situar-se e perceber-
-se na diversidade, de pensar e agir no mundo de modo empatico, respeitoso a diversidade, cri-
ativo e critico (Aprender a Ser), bem como no desenvolvimento da autonomia para gerenciar a
propria aprendizagem e continuar aprendendo (Aprender a Aprender).

E necessario garantir que, ao final do Ensino Fundamental, os estudantes jordanenses se
constituam como cidaddos autonomos, capazes de interagir de maneira critica e solidaria, de atu-
ar de maneira consciente e eficaz em acoes que demandam andlise criteriosa e na tomada de de-
cisoes que impactam no bem comum, de buscar e analisar criticamente diferentes informacoes e
ter plena consciéncia de que a aprendizagem € demanda para a vida toda.

A respeito da diversidade e da inclusao, destacam-se as competéncias 6, 8, 9 e 10, respec-
tivamente, de valorizacao da diversidade de saberes e vivéncias culturais dos estudantes; de au-
toconhecimento para a compreensao da diversidade humana, a partir do conhecimentode sieo
respeito ao outro; de exercicio da empatia, do dialogo, da resolucao de conflitos e da cooperacao,
na promocao do respeito e da valorizacdo da diversidade de individuos e de acao autbnoma, res-
ponsavel, flexivel, resiliente e determinada do sujeito na tomada de decisdes, pautando-se por
principios inclusivos.

No municipio, o desenvolvimento dessas competéncias se da, dentre outras formas, na pro-
mocao de um curriculo diversificado nas escolas, com parcerias de outras instituicoes e secre-
tarias, como a Fundacao Lia Maria Aguiar, o Instituto Federal de Campos do Jordao, o Senac, a

Secretaria da Saude e de Esportes, o Fundo Social de Solidariedade, entre outros.

||| | | | | | | | | | | | | | | | | | 2.3. Praticas de alfabetizacao, letramento e multiletramentos
Na Matriz Curricular de Campos do Jordao, em consonancia com o Curriculo Paulista, a
alfabetizacao é central na aprendizagem das criancgas, uma vez que supde um conjunto de ha-
bilidades e competéncias fundantes, que se configuram como andaimes para as aprendizagens
posteriores.
E necessdario frisar que o municipio, assim como o Estado de S3o Paulo, tem como meta a
completa alfabetizacao de todas as criancas, até que completem sete anos, ou seja, no final do 2¢

ano do Ensino Fundamental.
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A alfabetizacao € entendida, nesta Matriz, como a aprendizagem da leitura e da escrita, ou
seja, o desenvolvimento da capacidade de compreender e analisar criticamente diferentes géne-
ros que circulam em diferentes esferas da atividade humana, em diversas linguagens, bem como
a compreensao do sistema de escrita alfabética.

Trata-se de um compromisso publico pactuado entre as redes, para que todos os esforcos
nos dois primeiros anos do Ensino Fundamental se concentrem na garantia de oportunidades as
criancas de se apropriarem do sistema de escrita alfabética, de modo articulado ao desenvolvi-
mento de outras habilidades de leitura e de escrita, no envolvimento de praticas diversificadas
de letramento.

Vale destacar que a alfabetizacdo ndo se restringe apenas a apropriacao da palavra escrita,
mas designa um conjunto de saberes e fazeres especificos e fundamentais para o desenvolvimen-
to cognitivo e para as aprendizagens posteriores.

Na Geografia, por exemplo, € comum o uso do termo alfabetizacao cartografica, referindo-
-se a um conjunto de saberes e fazeres relacionados a nocoes basicas, como o reconhecimento
de drea e sua representacao, identificacdo da visao vertical e obliqua presentes em mapas, da
linha, do ponto, da escala da proporcao, a leitura de legendas, o reconhecimento de imagens bi-
dimensionais e tridimensionais, a orientacao, a utilizacdo e a leitura dos pontos de referéncias,
entre outros, fundamentais para o desenvolvimento da autonomia na leitura e na producao de
representacoes do espaco.

A Matematica utiliza o termo alfabetizacao matematica para designar os saberes essenciais
em relacdo a capacidade de ler e escrever em Matematica, como a compreensao e a apropriacao
do Sistema de Numeracdo Decimal (SND), tdo essencial para o desenvolvimento de outros co-
nhecimentos relacionados a essa area do conhecimento.

A alfabetizacao cientifica refere-se ao desenvolvimento de procedimentos e conhecimen-
tos necessarios a pesquisa, a comunicacao oral e escrita, em linguagem verbal, multimodal ou
multissemidtica, durante e ao final dos processos de pesquisa.

O letramento e o multiletramento garantem a participacao dos estudantes nas praticas so-
ciais mediadas pela leitura e a escrita e os habilitam também a produzirem textos que envolvem
as linguagens verbal, a ndo verbal e a multimodal, presentes nos diferentes géneros que circulam

nas mais diferentes esferas da atividade humana.
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LHHHLLILLLLLLLELL LT | | 2.4. Projeto de vida dos estudantes jordanenses

Como na BNCC e no Curriculo Paulista, a Competéncia Geral 6 da Matriz Curricular de
Campos do Jordao refere-se a necessidade de que os estudantes sejam apoiados na construcao
de seus projetos de vida, o que supde o acesso a condicoes e espacos para refletir sobre seus ob-
jetivos, aprender a planejar, a definir metas, a se organizar para alcanca-las — com autoconfianca,
persisténcia, determinacao e esforco.

Dessa maneira, a Matriz Curricular do municipio evidencia a necessidade de que os estu-
dantes, ao longo da escolaridade basica — em especial nos Anos Finais do Ensino Fundamental —,
possam desenvolver um projeto de vida individualizado, que Ihes permita identificar suas aspira-
coes, bem como as potencialidades e desafios para concretiza-los.

A chance de um estudante construir um projeto de vida que atenda as suas aspiracoes e
a sua singularidade esta diretamente relacionada as oportunidades para o desenvolvimento do
autoconhecimento — sem o que nao teria condicdes para identificar seus desejos pessoais — e,
também, para que desenvolva e exercite a autonomia e o protagonismo — sem o que seria muito
dificil planejar, buscar solucdes e readequar estratégias e intervencdes na busca da execucao de

seu projeto.

FILLETEEEEEEETTET T ] 2.5. Tecnologia digital: consumo e producao de tecnologia

A forte presenca da tecnologia na vida de todos tem ressignificado o cotidiano, alterado
praticas, modos de interacao, as maneiras como executamos as mais variadas tarefas. A leitura e
a escrita vém ocupando novas plataformas, novos canais de circulacdo. As tecnologias, em geral
as linguagens digitais, alcancam criancas e adolescentes no modo como concebem seus proces-
sos pessoais de aprendizagem.

O papel da escola, sintonizada com as novas formas de producao do conhecimento na cul-
tura digital, consiste em inserir, de maneira eficaz, os estudantes das diferentes etapas de ensino
nas mais diversas culturas requeridas pela sociedade do conhecimento. Assim, além do letra-
mento convencional, os multiletramentos e os novos letramentos se fazem necessarios para a
formacao integral dos estudantes e, dessa forma, para a insercao nas culturas: letrada, artistica,
do movimento, cientifica, popular, digital, entre outras.

Nas escolas do municipio de Campos do Jordao, a presenca da tecnologia perpassa o trabalho
de sala de aula, como: um instrumento facilitador da aprendizagem. A rede municipal dispoe de

recursos materiais como laboratérios de informatica, internet banda larga, datashow, televisores,
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entre outros, contudo ha que se investir cada vez mais na formacao dos profissionais da edu-
cacao para que o uso da tecnologia repercuta mais diretamente na qualidade dos processos de
ensino e de aprendizagem.

E preciso considerar que o uso dessas Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo
(TDIC) envolve postura ética, critica, criativa e responsavel. Essa postura precisa ser trabalhada
na escola, associada ao desenvolvimento de competéncias e habilidades voltadas a resolucao de
situacoes-problema, ao estimulo, ao protagonismo e a autoria.

Para ampliar e ressignificar o uso das tecnologias, além de assegurar que os estudantes sai-
bam lidar com a informacao cada vez mais disponivel, a Matriz Curricular do municipio, articula-
da ao Curriculo Paulista e a BNCC, contempla essa tematica em toda a Educacao Basica. Dessa
maneira, pretende-se possibilitar o desenvolvimento de competéncias e habilidades que permi-

tam aos estudantes:

buscar dados e informacoes de forma critica nas diferentes midias, inclusive
as sociais, analisando as vantagens do uso e da evolucao da tecnologia na sociedade
atual, como também seus riscos potenciais;

apropriar-se das linguagens da cultura digital, dos novos letramentos e dos
multiletramentos para explorar e produzir contetidos em diversas midias, ampliando
as possibilidades de acesso a ciéncia, a tecnologia, a cultura e ao trabalho;

usar diversas ferramentas de software e aplicativos, bem como tecnologias
assistivas, para compreender e produzir contelddos em diversas midias, simular fen6-
menos e processos das diferentes areas do conhecimento, e elaborar e explorar diver-
sos registros de representacao matematica;

utilizar, propor e/ou implementar solucoes (processos e produtos) envolven-
do diferentes tecnologias para identificar, analisar, modelar e solucionar problemas
complexos em diversas areas da vida cotidiana, explorando de forma efetiva o racioci-
nio légico, o pensamento computacional, o espirito de investigacao, a criatividade;

usar diversas ferramentas de software e aplicativos, de forma efetiva, visando

aotimizar o processo de ensino e de aprendizagem de todos os estudantes.
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Em relacdo ao uso de tecnologias assistivas, cabe explicitar que essa terminologia se refere
atodoum arsenal de recursos e servicos que contribuem para proporcionar ou ampliar habilida-
des funcionais de pessoas com deficiéncia e, consequentemente, promover a inclusao social. De

acordo com o Comité de Ajudas Técnicas (CAT, 2007), a tecnologia assistiva:

[...] € uma area do conhecimento, de caracteristica interdisciplinar, que engloba produtos, recursos,
metodologias, estratégias, praticas e servicos que objetivam promover a funcionalidade, relacionada
a atividade e participacao, de pessoas com deficiéncia, incapacidades ou mobilidade reduzida, visando

sua autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusao social.

A tecnologia assistiva €&, portanto, um recurso ou uma estratégia utilizada para ampliar ou
possibilitar a execucao de uma atividade necessaria e pretendida por uma pessoa com deficién-
cia. Na perspectiva da Educacao Inclusiva, postulada pela Matriz Curricular do municipio, a tec-
nologia assistiva € voltada a favorecer a participacao do estudante com deficiéncia nas diversas
atividades do cotidiano escolar, vinculadas aos objetivos educacionais comuns. Sdo exemplos de
tecnologia assistiva na escola, dentre outras, os materiais escolares e pedagdgicos acessiveis, a
comunicacao alternativa, os recursos de acessibilidade ao computador, os recursos para mobi-
lidade, localizacao, sinalizacdo e de mobilidrio que atendam as necessidades pontuais de cada
estudante.

No Atendimento Educacional Especializado (AEE), o professor fara, junto a cada estudan-
te, aidentificacao de possiveis barreiras no contexto educacional do ensino regular que possam
impedir ou limitar a participacao de todos nos desafios de aprendizagem propostos pela escola.
A partir da identificacdo desses problemas e das potencialidades de cada estudante, o professor
do AEE poderaimplementar recursos ou estratégias que auxiliem, promovam ou ampliem as pos-
sibilidades de participacao e atuacao dos estudantes nas atividades, relacées e comunicacao nos
espacos escolares.

A sala de recursos multifuncional consiste em um espaco apropriado para o estudante
aprender a utilizar as ferramentas de tecnologia assistiva, tendo em vista o desenvolvimento da
autonomia, fazendo sentido apenas quando favorece a aprendizagem do estudante no contexto
escolar comum. Dessa forma, o professor do AEE precisa avaliar a melhor alternativa de tecno-
logia assistiva a cada estudante, produzindo, por vezes, materiais e orientacdes especificas a ele,
para que sirvam de apoio ao ensino regular, a familia e aos demais espacos que ele frequenta.

Sao focos importantes do trabalho pedagégico envolvendo o uso de tecnologia assistiva,

numa perspectiva da Educacao Inclusiva:

40



a tecnologia assistiva numa proposicao de educacao para autonomia;

a tecnologia assistiva como conhecimento aplicado para a resolucao de pro-
blemas funcionais enfrentados pelos estudantes;

a tecnologia assistiva que promove a ruptura de barreiras, que impedem ou

limitam a participacao dos estudantes nos desafios educacionais.

LHHLLILLLLLLLLLTETT ] | 2.6. O pacto interfederativo e a garantia de qualidade e equidade
na Matriz Curricular de Campos do Jordao

Com a sua homologacao, o Curriculo Paulista retorna as redes de ensino, as escolas e aos
educadores, servindo de base para a elaboracao da Matriz Curricular do municipio de Campos do
Jordao. O desafio agora é a implantacao e implementacao do documento no municipio, de modo
a assegurar uma educacao de qualidade a todos os estudantes jordanenses.

Nesse processo de melhoria da qualidade da educacao, a Matriz Curricular representa um
marco importante para a reducao das desigualdades educacionais no municipio, uma vez que
explicita as aprendizagens essenciais que todos os estudantes devem desenvolver.

Espera-se que todas as escolas da cidade se reconhecam no documento curricular e, a partir
dele, reelaborem suas Propostas Pedagdgicas e Projetos Politico-Pedagdgicos, de maneira a dar
respostas efetivas as necessidades, as possibilidades e aos interesses dos estudantes jordanen-
ses, segundo suas identidades linguisticas, étnicas e culturais, a luz da Matriz Curricular da rede.

Portanto, as decisdes curriculares e didatico-pedagogicas da rede de ensino, o planejamen-
todotrabalhoanual dasinstituicoes escolares, as rotinas e os eventos do cotidiano escolar devem
considerar a necessidade de superacao das desigualdades educacionais. Para essa superacao, é
preciso que o planejamento mantenha claro o foco na equidade, o que pressupde reconhecer que
as necessidades dos estudantes sao diferentes, como dispde o Decreto Municipal n2 8.028/2019,
que cria o Programa de Acolhimento Social e Educacional (Pase), para o atendimento a educan-

dos com deficiéncia na rede municipal de Campos do Jordao.
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Segundo a perspectiva defendida pela Matriz Curricular do municipio, a equidade diz res-
peito a inclusdo de todos os estudantes nas escolas e a garantia de seu direito a uma educacao
publica de qualidade, prevista na Constituicao, na LDB, na legislacao estadual e dos municipios
paulistas. Refere-se, ainda, a necessidade de respeitar a diversidade cultural, a socioecondémica, a
étnico-racial, a de género e as socioculturais presentes no territorio estadual.

Promover a equidade supde também dar respostas adequadas e com respeito ao publico
atendido nas modalidades da Educacao Especial, Educacao de Jovens e Adultos e Educacao do
Campo no municipio de Campos do Jordao.

No caso da Educacao Especial, o desafio da equidade requer o compromisso com os es-
tudantes com deficiéncia, reconhecendo a necessidade de praticas pedagdgicas inclusivas e de
adaptacao curricular, conforme estabelecido na Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com Defici-

éncia (Lein? 13.146/2015) e no Decreto Municipal supracitado.
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HIHLLILLLLLLLL LT ] | ] 3. Perfil do estudante que se deseja formar

A Matriz Curricular de Campos do Jordao objetiva oferecer um ensino de qualidade a
todos os estudantes da rede publica municipal, por meio de uma Educacao Integral que visa a tor-
na-los agentes de transformacao e construcao do lugar onde vivem e do mundo, pelo protagonis-
mo e realizacao de seus projetos de vida, pautados em valores como ética, atitude e consciéncia
ambiental, cultural, social e econdmica, de forma criativa, critica, reflexiva, autbnoma e compe-
tente. Para tanto, busca-se o desenvolvimento de competéncias voltadas para a potencializacao
do comportamento empreendedor, pesquisador, comunicativo, critico, responsavel e construti-
vo, de exercicio da cidadania — localmente e de maneira globalizada.

As atividades desenvolvidas nas unidades escolares, portanto, devem propiciar aos estu-
dantes vivéncias e experiéncias significativas de construcao do conhecimento, a fim de desenvol-
ver as dez Competéncias Gerais preconizadas na BNCC, reiteradas pelo Curriculo Paulista e pela
Matriz da rede municipal de ensino.

Para garantir o desenvolvimento das Competéncias Gerais, é necessario que os estudantes
estejam no centro do processo de ensino e de aprendizagem, para que aprendam de forma aut6-
noma e participativa, vivenciando a resolucao de problemas de diversas naturezas, em situacoes
reais ou préximas do real, sendo responsaveis pela construcdo do conhecimento.

A Matriz Curricular de Campos do Jordao aponta para a necessidade e a importancia da
solucao de problemas como conteutdo curricular da Educacao Basica, visando a proporcionar aos
estudantes o desenvolvimento de habilidades e estratégias para a solucdo de problemas, isto é, 0
desenvolvimento de procedimentos eficazes para a aprendizagem (ECHEVERRIA; POZO, 1998).
Um procedimento configura-se como “um conjunto de acdes organizadas para a consecucéo de

uma meta” (DCB da ESO, p. 41-42 apud ECHEVERRIA; POZO, 1998, p. 14).

Orientar o curriculo para a solucdo de problemas significa procurar e planejar situacées suficientemen-
te abertas para induzir nos estudantes uma busca e apropriacio de estratégias adequadas ndo somente
para darem resposta a perguntas escolares como também as da realidade cotidiana. Sem procedimen-
tos eficazes — sejam habilidades ou estratégias — o aluno ndo podera resolver problemas (ECHEVER-
RIA; POZO, 1998, p. 14).
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Asolucao de problemas implica, além do desenvolvimento de habilidades e estratégias, uma ati-
tude do estudante diante da aprendizagem, ou seja, a necessidade de encarar a aprendizagem como
um problema que requer a busca de respostas (ECHEVERRIA; POZO, 1998). Ademais, os estudantes
precisam aprender a propor problemas para si mesmos, no ambito do cotidiano, numa atitude cons-
tante de questionamento e estudo para procurar respostas para suas préprias perguntas e problemas
(atitude responsiva), em vez de receber respostas prontas, elaboradas por outrem. Segundo ECHE-
VERRIA e POZO (1998, p. 15), “o objetivo final da aprendizagem da solucio de problemas é fazer com
gue o aluno adquira o habito de se propor problemas e de resolvé-los como forma de aprender”, o que
corrobora com o desenvolvimento das dez Competéncias estabelecidas pela BNCC.

Diante do exposto, os estudantes desenvolverao as Competéncias Gerais por meio da resolu-
cao colaborativa de desafios, utilizando a tecnologia e outros recursos, para investigar, refletir e criar,
diante de variadas situacoes, desenvolvendo a proatividade. A centralidade dos estudantes nos pro-
cessos de ensino e aprendizagem corrobora, assim, com a formacao integral do sujeito nas dimensoes

intelectual, fisica, emocional, social e cultural.

LILLLLLEELLELLLEET ] 3.4, Principios ou conceitos de ensino e aprendizagem

A Secretaria de Educacdo de Campos do Jordao tem como principio a gestdo democratica, pautada
na autonomia, coeréncia, pluralismo de ideias e concepcoes pedagdgicas e corresponsabilidade, visando a
cumprir com a missao de oferecer um ensino de qualidade para a formacao do cidadao, garantindo a sua
inclusdo no mundo do conhecimento e do trabalho, para a realizacdo de seus projetos de vida.

Dessa maneira, a preocupacao educacional central da Educacao Basica deve ser a garantia da indi-
vidualidade de cada estudante em sua dimensao humana, com um ensino personalizado que atenda as
necessidades formativas de todos, visando a exceléncia na formacao educacional.

Paratanto, arede municipal de ensino embasa suas praticas pedagégicas nos preceitos educacionais
presentes, especialmente, nas teorias de Jean Piaget, Lev Vygotsky, Philipe Perrenoud e Howard Gardner.

Para Jean Piaget, a construcao do conhecimento se da por meio das interacdes do estudan-
te com o objeto de conhecimento (reconhecer, selecionar, organizar, estruturar e adaptar) e os
respectivos processos de desenvolvimento mental, afetivo e moral, mostrando que se organizam

progressivamente, redundando em uma sucessao de etapas do desenvolvimento cognitivo, a saber:
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Periodo sensdrio-motor (O a 2 anos): a diferenciacio entre os objetos externos
e o proprio corpo é uma das conquistas fundamentais da inteligéncia da crianca e é com
base no brincar e na afetividade que ela se desenvolve cognitivamente. Pode-se dizer
que aforma do brincar sofre grandes mudancas ao longo do desenvolvimento infantil;

Periodo pré-operatério (2 a 7 anos): é considerado um periodo de transicéo,
especialmente no aspecto da linguagem, no qual a crianca frequentemente fala sozi-
nha, enquanto brinca ou realiza uma atividade qualquer (mondlogo), verbalizando o
que esta fazendo. Esta verbalizacdo é entendida como um treino dos esquemas ver-
bais recém-adquiridos e como uma passagem gradual do pensamento explicito (motor)
para o pensamento interiorizado;

Periodo operatorio concreto (7 aos 12 anos): € marcado pela fase transitoria
entre aacao praticae aacao interiorizada e reversivel, modificando varias condutas do
sujeito;

Periodo operatoério formal (12 aos 14/15 anos): € a fase na qual o individuo cons-
tréi sistemas e teorias, refletindo acerca de suas ideias sobre o mundo, sobre as coisas e as
pessoas, podendo formular teorias abstratas. O que caracteriza esses novos poderes € a

passagem do pensamento concreto para o pensamento formal ou hipotético dedutivo.

Na perspectiva piagetiana, a pratica docente dos professores deve estar comprometida
primeiramente com um estudo aprofundado de como o sujeito constréi conhecimento, conside-
rando o funcionamento cognitivo, a trajetéria de construcao das estruturas e o saber inicial do
estudante em relacao as habilidades e competéncias organizadas pela escola.

Quanto a Lev Vygotsky’, o pesquisador ressalta aimportancia das interacoes sociais e o pa-
pel singular da escola na construcao do desenvolvimento pleno dos membros da sociedade. A te-
oriahistorico-cultural desenvolvida por Vygotsky colabora para a compreensao da construcao do
conhecimento pelo sujeito, que se da a partir do uso de signos (palavras, desenhos, simbolos) para

interagir e internalizar o conhecimento. Sendo assim, é por meio da zona de desenvolvimento

LA TAILLE, Yves de; OLIVEIRA, Marta Kohl de; PINTO, Heloysa Dantas de Souza. Piaget, Vygotsky, Wallon: teorias
psicogenéticas em discussio. [S.I: s.n.], 1992.
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proximal que o individuo constréi seu conhecimento, ou seja, que ele evolui na aprendizagem,
interagindo e se relacionando socialmente. Desta forma, um bom ensino é aquele que se adianta,
como explica Friedrich (2012, p. 110):

O conceito de “zona de desenvolvimento proximal” antecipa os desenvolvimentos possiveis, o que a
crianca conseguira fazer se acompanhada pelos adultos na resolucdo de tarefas e problemas. E esse
movimento entre “o que ela sabe fazer” em direcdo “ao que ela poderia conseguir fazer”, que constitui o
que os ensinamentos escolares deveriam focalizar.

Ja o estudioso Philipe Perrenoud apresenta os conceitos de competéncias e habilidades,
preconizados pela BNCC e essenciais para a atribuicao de sentidos ao fazer pedagégico e as
aprendizagens como um todo.

Por fim, as contribuicoes de Howard Gardner no campo da educacao remetem a valorizacaoe
aoreconhecimento de multiplas inteligéncias que possibilitem a elaboracao de procedimentos edu-
cacionais favoraveis ao desenvolvimento de todas as potencialidades dos estudantes. Sendo assim,
ainteligéncia consiste na habilidade de resolver problemas ou criar produtos que sejam significati-
VOS em um ou mais ambientes culturais. Foram identificadas pelo pesquisador sete tipos diferentes
de inteligéncia: linguistica, l6gico-matematica, espacial, musical, sinestésica corporal, interpessoal
e intrapessoal. Em cada pessoa tais inteligéncias se combinam de forma diferente. Na educacao, a
teoria das inteligéncias multiplas implica no desenvolvimento de um curriculo que abranja os dife-
rentes tipos de saber e a criacdo de espacos de aprendizagem mais amplos e diversificados.

Diante do exposto, a Matriz Curricular do municipio de Campos do Jordao baseia-se no ensi-
no e na aprendizagem por competéncias e habilidades, pautada em desafios como a investigacao, a
experimentacao, a analise, a resolucado de problemas, a reflexao, a interacao social e o desenvolvi-
mento das multiplas inteligéncias. E compromisso da rede municipal a promocao e a organizacio de
espacos de aprendizagens diversificados para a construcao do conhecimento, tais como a sala de
aula, quadras, refeitério, patio, laboratérios de ciéncias/experiéncias, auditérios, salas multimeios
e sala de teatro, sala de leitura/biblioteca, sala de apoio educacional especializado, espaco verde
(hortas e jardins) e brinquedotecas, além de espacos fora da escola como museus, teatros, cinema,
entre outros. Assim, a Secretaria de Educacao, embasada em preceitos tedricos solidos, procura

consolidar os pilares da Educacao preconizados pela Unesco (1996, p. 90):

Para poder dar resposta ao conjunto das suas missdes, a educacdo deve organizar-se em torno de qua-
tro aprendizagens fundamentais que, ao longo de toda a vida, serdo de algum modo para cada indivi-
duo, os pilares do conhecimento: aprender a conhecer, isto € adquirir os instrumentos de compreensao;
aprender a fazer, para poder agir sobre o meio envolvente; aprender a viver juntos, a fim de participar
e cooperar com os outros em todas as atividades humanas; finalmente aprender a ser, via essencial que

integra as trés precedentes.
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PARTE IV

EDUCACAO INFANTIL:
IDENTIDADE E FINALIDADE




T | 4.1. Histériada Educacio Infantil no municipio de Campos do Jord3o

Recuperar a histéria da Educacao Infantil no Brasil contribui para compreender o que a
BNCC representa em termos de direito a crianca para esta etapa da educacao. Saber de onde se
parte, onde se estd e aonde se quer chegar possibilita tracar novos caminhos.

A primeira acdo voltada a infancia em ambito estadual foi promovida em 1966. Sem aban-
donar totalmente os principios higienistas e assistencialistas, é defendido no | Seminario sobre
Creches no Estado de Sdo Paulo o conceito de creche como “um servico que oferece um poten-
cial capaz de garantir o desenvolvimento infantil, compensando as deficiéncias de um meio pre-
cario proprio das familias de classe trabalhadora” (HADDAD & OLIVEIRA, 1990, p. 109). Nesse
evento, realizado pela Secretaria do Bem-Estar Social, a creche é apresentada como instituicao
de atencao a infancia capaz de atender aos filhos da mae trabalhadora, que tem como objetivo
a promocao da familia e a prevencao da marginalidade, mas quer sobretudo sensibilizar a soci-
edade civil para a qualidade do atendimento ofertado as criancas. Buscando essa qualificacao, a
Secretaria passa a defender a necessidade de contar com profissionais especializados na drea do
desenvolvimento e Educacao Infantil — do Servico Social, da Psicologia, da Pedagogia e de outras
areas afins — para pensar e realizar o trabalho nas creches. Contudo, influenciados pelo tecni-
cismo, esses profissionais, especialmente os do Servico Social, mantém um olhar técnico para o
trabalho, que prioriza as familias mais do que as criancas.

Nadécadade 1970, com apromulgacidodalein®5.692,de 1971, umadas normativas fede-
rais define a funcao social da Educacao Infantil e reconhece sua importancia como etapa educa-
cional, conforme se Ié no capitulo 6, artigo 61, da referida lei: “Os sistemas de ensino estimularao
as empresas que tenham em seus servicos maes de menores de sete anos a organizar e manter,
diretamente ou em cooperacao, inclusive com o Poder Publico, educacao que preceda o ensino
de 12 grau”.

Em 1981, com a criacdao do Programa Nacional da Educacao Pré-escolar, elaborado pelo
MEC/COEPRE/Secretarias de Educacao e pelo Mobral, observa-se um movimento inicial para a
educacao das infancias, embora esta ndo estivesse ainda sendo tratada como forca constitucio-
nal. O Programa reconhecia a relevancia de acoes voltadas a infancia frente ao impacto que esta

tem no desenvolvimento do ser humano.
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[...] A educacdo pré-escolar é agora considerada como a primeira fase da educacao, pois estabelece a
base de todo processo educativo, que consiste em a pessoa fazer-se progressiva e permanentemente
conquistando-se a si mesma, integrando-se ao grupo social, delineando o seu presente e criando o seu
futuro (BRASIL, 1981, p. 5).

Em Sao Paulo, a década de 1980 foi marcada por movimentos pro-creches que, influen-
ciados pela luta das mulheres, apresentavam varias reivindicacoes aos poderes publicos. Repre-
sentando uma luta por direitos sociais e cidadania, tais movimentos resultaram na conquista da
creche como um direito das criancas e da mulher trabalhadora (MERISSE, 1997).

A Constituicao Federal de 1988 ratifica acriancade 0 a 6 anos o direito de frequentar creches
e pré-escolas. Com achegadada Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n2 9.394,de 20
de dezembro de 1996), a Educacio Infantil é finalmente integrada a Educac&o Basica.

Em 2006, a LDB passa por alteracoes e reduz o periodo da Educacao Infantil paraOa 5 anos,
em razao da ampliacao do Ensino Fundamental para 9 anos. Em 2013, é regulamentada a Lei n2
12.796/2013, que incluina LDB a obrigatoriedade da matriculade todas as criancas de 4 e 5 anos
na Educacao Infantil.

Em Campos do Jordao, a histéria da Educacao Infantil teve inicio com instituicoes religiosas
e filantrépicas no atendimento assistencial as criancas, em 1940, com a iniciativa do Padre Vita®,
que trabalhou para ajudar os mais pobres. Um pouco antes disso, em 1933, ele construiu um
grande pavilhdo de madeira, dotado de boas condicdes para dar assisténcia médica e conforto a
internos. Em 1935, Padre Vita transformou esse abrigo em um sanatério para atender criancas
doentes e,em 29 de junho de 1940, iniciou a construcdo do Sanatério Sao Vicente de Paula.

Assim, os primeiros atendimentos de Educacao Infantil na cidade foram firmados por meio
de convénios entre a Prefeitura e Entidades Sociais Assistenciais ligadas a Congregacdes Catoli-
cas, que constituiam um grupo de escolas denominadas “conveniadas”. Essas instituicdes tinham
parceria com a Prefeitura e ofereciam salas em escolas dos bairros e/ou capelas para o atendi-
mento as criancas, responsabilizando-se pelo fornecimento de alimentos e contratacao de pro-
fessores, assumindo turmas organizadas com criancas de idades variadas.

Neste contexto histérico de avancos e conquistas da Educacao Infantil brasileira, a cidade
de Campos do Jordao vem investido nessa etapa da Educacao Basica, como mostram os docu-

mentos elaborados pela Secretaria da Educacao desde a promulgacao da LDB/1996: Regimento

10 . . . . . . o .
Padre Vita foi um seminarista diocesano, ordenou-se padre aos 24 anos. Adquiriu a tuberculose e veio para Cam-
pos do Jordao buscar a cura. Desenvolveu trabalhos sociais na cidade e inaugurou um hospital para criancas.
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Comum das Unidades Socioeducacionais de Educacao Infantil (1997), Plano de Gestao (2000), Pro-
posta Pedagodgica (2001), Regulamento das Creches (2004), Diretriz Curricular (2006) e Plano de
Ensino (2010).

Com a homologacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), em dezembro de 2017,
em atendimento a Constituicdo Federal/1988, a LDB/1996 e aos principios das Diretrizes Cur-
riculares Nacionais da Educacao Infantil (DCNEI, Resolucdo CNE/CEB n2 5/2009), a construcao do
Curriculo Paulista e da Matriz Curricular de Campos do Jordao para a Educacao Infantil traz como
premissas o bindmio educar e cuidar, as interacoes e as brincadeiras e a garantia dos direitos de
aprendizagem e desenvolvimento das criancas — conviver, brincar, participar, explorar, expressar e
conhecer-se, contempladas nesses documentos.

No cendrio estadual, de acordo com a Pesquisa Nacional por Amostra Domiciliar (PNAD), sdo
atendidas aproximadamente 40% das criancas na creche e cerca de 93% das criancas na pré-esco-
la, dados que apontam para a necessidade de politicas publicas voltadas a essa etapa da Educacao
Basica, como forma de atendimento a meta 01 do Plano Nacional de Educacao (PNE, de 25 de ju-
nho de 2014), que versa sobre a universalizacdo da pré-escola e da ampliacdo na oferta de creche.

Quanto ao cenario municipal, de acordo com o Plano Municipal de Educacao de dezembro de
2018, sao atendidas aproximadamente 80% das criancas de O a 3 anos, isto &, a rede municipal de
ensino atende grande parte da demanda de vagas dos municipes. Ja o percentual de atendimento a
criancasde 4 a 5 anos é de 100%, em cumprimento a obrigatoriedade de matricula nessa faixa etaria,
estabelecida pela Constituicdo Federal e Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB n2 9.394/96).

Quanto a populacao do Estado de Sao Paulo, pode-se dizer que ha representatividade de di-
versas regioes do Pais, o que evidencia a necessidade de se considerar a diversidade cultural no
Curriculo Paulista. Como previsto na LDB, os municipios tém autonomia para definir as politicas
publicas que viabilizem a oferta e o acesso a um atendimento de qualidade, de forma a respeitar o
contexto social, historico e cultural em que estao inseridos.

Neste sentido, a Matriz Curricular do municipio de Campos do Jordao considera as caracte-
risticas préoprias da populacao daregiao que, semelhante ao Estado, € constituida pela representati-
vidade de diversas partes do Pais, especialmente as regides Norte, Nordeste e Sul, sendo estimada
atualmente em 51.763 pessoas, nimero que revela um crescimento de cercade 4.000 habitantes

desde o censo de 2010, realizado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE).
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Assim, cabe a Matriz Curricular do municipio assegurar a qualidade do atendimento as
criancas nas creches e na pré-escolas, em conjunto com as familias, garantindo o direito a infan-
ciano que tange aos cuidados com o corpo, o pensamento, os afetos e aimaginacao, bem como as
aprendizagens essenciais preconizadas pela BNCC, respeitando a historia de cada sujeito, cons-

truida no ambiente familiar e na comunidade em que vive.

HILEILLEVETEETTT T ]| 4.1.1. De um ensino assistencialista a Educacao Basica no municipio

Nos anos de 1977 até meados de 1988, os professores da Educacao Infantil na cidade de Cam-
pos do Jordao eram nomeados por indicacao politica, saindo pelos bairros, de casa em casa, convidan-
do as criancas para estudar, a fim de constituir uma sala de aula. Os préprios professores realizavam
as matriculas dos estudantes.

Quanto ao trabalho pedagdgico, ndo existia nenhuma orientacao sobre o que deveria ser traba-
Ihado com as criancas, cabendo a cada professor usar a criatividade e o esforco para buscar ideias e
recursos para a realizacdo de atividades. Com o tempo, o municipio estabeleceu uma parceria educa-
tiva com o auditério Claudio Santoro, na década de 1970, configurando-se como uma das principais
conquistas dos professores da época, devido a possibilidade de socializacdo entre o grupo de profes-
sores e a realizacao das primeiras reunioes pedagodgicas.

Apos a Constituicao Federal de 1988, ocorreram mudancas significativas no cenario das cre-
ches do Pais, dentre elas, a garantia de direitos aos professores que exerciam a funcao, com a estabi-
lidade do cargo de funcionario publico. No municipio de Campos do Jordao, nesse periodo, houve a
regulamentacao dos professores da rede.

ComapromulgacidodaleideDiretrizese BasesdaEducacdoNacional — LDB(Lein2 9.394/96),

a Educacao Infantil passou a ser considerada a primeira etapa da Educacao Basica, articulada ao En-

sino Fundamental e Médio, com a definicao de obrigacoes, objetivos e critérios de qualidade para a

etapa. Outro aspecto importante trazido pela LDB é a importancia dada a infraestrutura das escolas

de Educacao Infantil, visando a investimentos, a melhoria da qualidade do trabalho pedagégico e de
formacao continuada para os docentes dessa faixa etaria.

Com acriacao do Fundo de Manutencao e Desenvolvimento da Educacdo Basica (Fundeb),

em 2007, em substituicao ao Fundo de Manutencao e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e

de Valorizacdo do Magistério (Fundef), que destinava investimentos especificamente para o Ensi-

no Fundamental, a Educacao Infantil (e também o Ensino Médio) passa a ser incluida nas propostas de
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financiamento da educacao publica, mediante afiscalizacao dos investimentos pelo Conselho Municipal
de Educacdo, envolvendo uma participacdo maior da sociedade na gest3o das politicas publicas. E fun-
cao do Conselho Municipal de Educacao, além da fiscalizacdo do uso dos recursos publicos da cidade,
mediar e articular a relacao entre a sociedade e os gestores da educacao municipal.

Além do acompanhamento do Conselho Municipal de Educacao, as escolas da rede municipal
de ensino contam também com a orientacao e o acompanhamento da Secretaria de Educacao, por meio
de uma equipe técnico-pedagdgica composta por supervisoras de ensino e professores coordenadores
formadores para o trabalho de formacao continuada e de acompanhamento da pratica pedagégica do
professor.

A rede municipal de ensino possui aindaum Centro Integrado de Recursos Pedagogicos (Cirepe),

gue conta com profissionais habilitados em Psicologia, Fonoaudiologia e Fisioterapia, bem como com o

apoio de professores especializados no atendimento a pessoas com Deficiéncia Visual (DV), Deficiéncia
Intelectual (DI) e Transtorno do Espectro Autista (TDA).

Quanto a organizacao da Educacao Infantil no municipio, a etapa se distribui em sete setores,

cada qual composto por umadupla de gestores: o diretor e o coordenador pedagogico, que contam com

a colaboracdo de uma coordenacao técnica, para questoes administrativas e de servicos de apoio psi-

copedagdgico, para questoes de aprendizagem dos estudantes.

LILLLLLELLLLTLLET D ] | 4.2. Concepcdo de infancia e crianca
A infancia ndo se refere apenas a um tempo cronolégico, a uma etapa de desenvolvimento,
mas sobretudo a um lugar social e simbdlico construido nas diferentes culturas. Por isso, é preci-

so falar sobre infancias no plural, respeitando a diversidade das culturas locais. Assim,

[...] os novos conhecimentos oriundos de diversas dreas do conhecimento tém paulatinamente reforca-
do e complementado a concepcao de crianca competente, ressaltado as suas possibilidades de estabe-
lecer relacdes e levantar hipoteses explicativas, de se comunicar, de criar e manter vinculos interpes-
soais, construir saberes e culturas etc. Assim, a crianca passou a ser considerada como cidad3, sujeito de
direitos, pessoa com agéncia. E nesse contexto que cria as condicdes para ouvi-las (CRUZ, 2008, p. 77).

Do ponto de vista do desenvolvimento, a infancia caracteriza-se por intensos processos de na-
tureza cognitiva, fisica, social, afetiva, cultural e linguistica. Essa fase da vida nao pode ser vista como
estangue, mas sim como um processo que produz marcas constitutivas da subjetividade, instituindo

modos de ser, de estar e de agir no mundo.
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As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Infantil (2009) ratificam a visdo da crianca com-
preendida como um sujeito histérico e de direitos que, nas interagdes e praticas do cotidiano, vivencia
e constrdi sua identidade pessoal e coletiva; brinca, imagina, fantasia, aprende, observa, experimenta,
narra, questiona e constréi sentido sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura.

Nesse sentido, é irrefutavel a relevancia da Educacao Infantil como tempo de vivéncia das infan-
cias, como forma de potencializar a formacao integral das criancas, apoiando seu processo de desen-
volvimento, visto que, desde o nascimento, a crianca atribui significado a sua experiéncia, ampliando
gradativamente sua curiosidade e suas inquietacdes com a mediacao das orientacoes, materiais, espa-
cos e tempos que organizam as diversas situacoes de aprendizagem (BRASIL, 2013). De acordo com as

Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacio Basica (DCGEB):

O periodo de vida atendido pela Educacao Infantil caracteriza-se por marcantes aquisicoes: a marcha, afala, o
controle esfincteriano, a formacao da imaginacao e da capacidade de fazer de conta e de representar usando
diferentes linguagens. Embora nessas aquisicdes a dimensao organica da crianca se faca presente, suas capa-
cidades para discriminar cores, memorizar poemas, representar uma paisagem através de um desenho, conso-
lar uma crianca que chora etc. ndo sdo constituicdes universais biologicamente determinadas e esperando o
momento de amadurecer. Elas sio histérica e culturalmente produzidas nas relacdes que estabelecem com o

mundo material e social mediadas por parceiros mais experientes (BRASIL, 2013, p. 86).

A etapa da infancia é complexa, desafiadora, surpreendente e exuberante. Na Educacao Infantil,
varias ciéncias devem concorrer para repertoriar o professor, propiciando os conhecimentos que os ha-
bilitem a ser para a crianca um eficaz mediador do seu processo formativo, que envolve aprendizagem,
desenvolvimento e vida.

No municipio de Campos do Jordao, os profissionais da educacao acreditam no potencial das
criancas, respeitando a culturalocal e acolhendo atodas elas desde afase dos bebés. As criancas passam
boa parte dainfancia dentro do ambiente escolar e precisam envolver-se com diferentes linguagens, in-
serir-se em espacos de aprendizagem que favorecam a conquista de novas referéncias e aprendizagens,
bem como o desenvolvimento do sujeito em seus aspectos social, cognitivo e afetivo.

Atualmente, a neurociéncia tem contribuido muito com as ciéncias da educacao. Segundo Hou-
zel (2005), aproximadamente 90% das conexdes cerebrais do ser humano sdo estabelecidas de zero a
seis anos. Nessa fase, sdo formadas as bases para as capacidades fisica, intelectual e emocional. Assim,

a educacao municipal de Campos do Jordao preocupa-se com a potencializacdo do desenvolvimento
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das criancas, oportunizando a elas experiéncias ludicas e interacdes sociais que possam impulsionar a
atividade cerebral, evidenciando que o contexto, associado ao uso de estratégias adequadas a cada fase

de desenvolvimento, auxilia naremodelacao do cérebro, a chamada plasticidade cerebral.

HILHLLELLLL LT ] | 4.3, Fungdo social da Educacio Infantil

A instituicao de Educacao Infantil, responsavel pela primeira etapa da Educacdo Basica, visa a
atender aintegralidade da crianca pequena sem, contudo, ser preparacao para o Ensino Fundamental.

Assim, contrapondo-se aideiade preparatoria, essa etapaexige priorizar as interacoes e as brinca-
deiras como eixos estruturantes para a organizacao de tempos e espacos, de modo a garantir experién-
cias ricas para a aprendizagem, o que ndo combina com a proposicao de atividades estanques e fragmentadas.

Uma instituicao de Educacao Infantil que prioriza as interacoes e a brincadeira tem a pratica de
ouvir as criancas, por exemplo, sobre como podem ser dispostos os brinquedos no parque, como deve
ser organizado um ambiente de leitura, os espacos, a adequacao e disposicao das mobilias. Assim, as
criancas tém a possibilidade de participar ativamente nas diversas decisoes da escola, inclusive no pla-
nejamento da gestao e das atividades propostas pelo educador (BRASIL, 2017).

E importante destacar que a atencio ao que a crianca fala ndo se encerra na linguagem verbal, mas
as sutilezas das formas de comunicacdo dos bebés e das criancas, revelados em suas cem linguagens,
como afirma Loris Malaguzzi (1999, p. 57): “[...] A crianca tem cem maos, cem pensamentos, cem modos
de pensar, de jogar e de falar [...]"

Deste modo, cabe ao professor ouvir ndo apenas com os ouvidos, mas com um olhar responsivo,
observando as expressoes de cada crianca, acolhendo e inferindo as necessidades e interesses dela, a
partir do que observa.

As criangas precisam ser pensadas no momento do planejamento e consideradas quanto a dis-
posicdo do mobilidrio e dos materiais, para que possam explorar o ambiente, levando em conta suas
especificidades e a necessidade de movimentar-se ocupando diferentes espacos, criando cendrios e
brincando com outras criancas.

Em vista disso, a BNCC, como politica publica, elege como nucleo da nova Educacao Infantil as
criancas e suas experiéncias, assegurando-lhes o direito de aprender e se desenvolver. Em Campos do
Jordao, a qualidade dos processos de ensino e de aprendizagem esta relacionada ao planejamento que,

embasado na Matriz Curricular do municipio, ressalta a importancia das brincadeiras, interacoes, espa-
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¢o, tempo e materiais. Sendo a Educacao Infantil a primeirainstituicao de ensino formal fora do contexto
familiar, os espacos de aprendizagem constituem-se em locais privilegiados de convivéncia, de constru-
cao coletiva de identidade, de ampliacao de conhecimentos e saberes de diferentes naturezas.

Neste sentido, os profissionais da educacao tém como desafio compreender que as criancas tém
o direito de vivenciarem uma jornada didria acolhedora, desafiadora e interessante, que favoreca o de-
senvolvimento cognitivo, do autocontrole e da autoestima, nas diversas relagdes sociais e culturais que
participam. Outro aspecto fundamental e de relevante importancia é que os professores estejam sensi-
veis as necessidades pessoais e sociais das criancas, oportunizando situacoes de adaptacao, acolhimen-
to, identificacao, explicitacao de sentimentos e/ ou de enfrentamento de conflitos.

Dessa forma, é preciso pensar na organizacao de espacos que favorecam as experiéncias de con-
vivéncia e aprendizagem das criancas jordanenses na Educacao Infantil, de modo a potencializar a cons-

trucao do conhecimento e das relacoes pessoais.

LHLLILLLLLLLLLL LT ] | 4.3.1. © didlogo da Educacdo Infantil com outros setores

Pensar o desenvolvimento integral da crianca requer considera-la nos diferentes contextos so-
ciais. A indissociabilidade do cuidar e do educar demanda diversas acoes das instituicdes publicas, de
maneira especial, dos equipamentos publicos da comunidade onde aescolaestainserida, prevendouma
articulacdo orquestrada de diferentes agentes que atuam em rede para a protecao da infancia.

E desejavel que a acdo intersetorial esteja explicitada no Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) de
cada escola municipal, considerando o contexto local, uma vez que, conforme afirmado nos Parametros
Nacionais de Qualidade da Educacao Infantil (BRASIL, 2018, p. 60), “a protecao integral das criancas
extrapola as funcoes educativas e de cuidado e deve ser articulada por meio de acoes que integrem as
politicas publicas intersetoriais”.

Aesserespeito, a Secretaria de Educacao de Campos do Jordao estabelece parcerias com as demais
secretarias da administracao publica, em especial, com a Secretaria de Saude da cidade, no acompanha-
mento dos estudantes da creche e pré-escola, verificando o peso e a altura das criancas, além da vacinacdo.
O Fundo de Desenvolvimento Social também atua em parceria com a Secretaria de Educacao, com acoes
voltadas para familias em situacdo de vulnerabilidade social, possibilitando a aquisicao de recursos mate-

riais, a participacao em cursos e a promocao de eventos envolvendo a primeira infancia.
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HILILLELLLLLLL L] || 4.4. Papel dos profissionais da Educacéo Infantil

A instituicdo de Educacao Infantil, centrada no documento da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), atende a criancas de trés subgrupos etarios: bebés (0 a 1 ano e 6 meses), criancas bem peque-
nas(1anoe 7 mesesa3anose 11 meses) e criancas pequenas (4 anos a 6 anos e 2 meses), que estdo sob
a responsabilidade de adultos com os quais estabelecem vinculos estaveis e seguros, como os profes-
sores e bercaristas , bem como aqueles com quem interagem ao longo da rotina, como os responsaveis
pela limpeza, alimentacao, seguranca, secretaria, gestao, entre outros.

Nesse sentido, é essencial que todos os profissionais conhecam as especificidades da faixa etaria
atendida, a fim de compreender a importancia de suas acdes em favor do desenvolvimento integral, de
modo a zelar e contribuir efetivamente com a qualidade do atendimento prestado. Assim, também é rele-
vante cuidar das narrativas por meio das quais nos dirigimos as criancas, nas diferentes situacoes do coti-
diano, compreendendo esses momentos como referéncias de praticas sociais, que precisam ser conduzi-
dos de modo ético e empatico, cientes de que as criancas aprendem nao apenas pelo que lhes falam, mas,
especialmente, pelo que observam, replicam e reinventam a partir de suas vivéncias exploratérias.

Por fim, é importante ressaltar que todos os profissionais que atuam direta ou indiretamente na
Educacao infantil, assim como nas demais etapas da Educacao Basica, que de algum modo participamdo
processo de aprendizagem e desenvolvimento da crianca, ou que dao suporte pedagogico, tornam-se
corresponsaveis pela formacao integral da crianca, sendo assim considerados educadores. Para
tanto, o municipio de Campos do Jordao oportuniza aos educadores espacos de formacao continuada
dentrodo horario de servico, para aressignificacao de suas praticas, visando a melhoria da qualidade do

processo de ensino e de aprendizagem nas escolas.

LILLLLLLLELLLLLLLT ] ] | 4.4.1. Papel do professor de Educacdo Infantil
Os professores da Educacao Infantil devem priorizar o protagonismo da crianca. Para tanto, preci-
sam praticar a escuta ativa e amediacao do processo de aprendizagem e desenvolvimento, fazendo com
gue as acoes do cotidiano e do imaginario (faz de conta) se abram, intencionalmente, como um mapa
de possibilidades educacionais, criando oportunidades, situacoes, propondo experiéncias que ampliem
os horizontes culturais, artisticos, cientificos e tecnolégicos das criancas. O Trabalho Docente Coletivo
(TDC), faz parte da carga horaria de trabalho do professor, € um periodo utilizado para alinhamento das

acoes: formacodes continuadas, reunides pedagogicas etc.
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Dessa forma, € preciso compreender o papel fundamental do professor no desenvolvimento das
criancas; sua intencionalidade educativa se expressa nas propostas intencionais e na gestao de ambien-
tes que promovam as interacoes e a brincadeira.

Pararealizar plenamente o trabalho como professor de Educacao Infantil, € imprescindivel apren-
der ainterpretar os processos continuos e a compreender as percepgoes, as ideias e os pensamentos
das criancas sobre as acoes dos adultos e de seus pares. Assim, os professores precisam estar atentos
e conscientes sobre os interesses que surgem no decorrer das propostas educacionais e/ou durante as
brincadeiras, e saber correlaciona-los aos objetivos de aprendizagem, conferindo sentido pedagégico as suas
proprias mediacoes.

Os professores precisam também conhecer as bases cientificas do desenvolvimento da crianca
nas diferentes faixas etarias, compreendendo que as acdes de educar e cuidar sdo praticas que se com-
plementam.

Para tanto, é importante garantir aos professores continuidade em seu processo de aper-
feicoamento, de forma a ir além da formacao inicial, assegurando formacao continuada em seus
espacos de trabalho, a fim de potencializar reflexdes sobre a pratica pedagdégica e construir um
olhar criterioso sobre a aprendizagem e o desenvolvimento das criancas. Aos professores cabe
desenvolver o papel de pesquisadores das praticas pedagégicas, compreendendo a necessidade
de planejar com base no conhecimento especifico de cada faixa etaria, garantindo os objetivos
de aprendizagem e desenvolvimento, organizando os tempos, espacos e materiais adequados as
diferentes situacoes de desenvolvimento, assegurando o direito a equidade e qualidade.

Para que os objetivos educacionais sejam atingidos, os professores necessitam ser eximios
observadores, registrando e documentando aquilo que observam. Na rede municipal de ensino, o
registro reflexivo exerce funcao potencializadora da aprendizagem, na medida em que possibilita
documentar observacdes sobre as criancas e suas interacoes, repercutindo no planejamento do
professor, que precisa considerar os interesses e as manifestacdes dos estudantes, lancando mao
de estratégias e materiais diversos que desafiem as criancas para a producao de conhecimentos
sobre si e o mundo.

Dessa forma, o planejamento da pratica pedagégica esta, ao mesmo tempo, atrelado aos
direitos da primeira infancia. Assim, quando a educacao é compreendida como uma formacao

cultural, acrianca é considerada ativa e produtora de cultura, e o professor, um mediador, que va-
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loriza a diversidade, a afetividade, a solidariedade, a brincadeira e a alegria. Assegura-se, entao,
o direito das criancas a expressao, a partir de acoes planejadas pelos professores, ao organizem
intencionalmente os tempos e espacos do cotidiano escolar.

E o planejamento, portanto, entre outras dimensdes pedagdgicas, que da sustentacdo as
praticas avaliativas na escola, possibilitando reflexdes permanentes sobre os processos de en-
sino e de aprendizagem, de modo a garantir o desenvolvimento de competéncias e habilidades
previstas para a fase da infancia.

Por fim, é importante compreender como se da essa relacdo entre o cuidar e o educar, con-
sideradaimprescindivel na etapa da Educacao Infantil, para a constituicao dos sujeitos e saberes,
isto é, a aprendizagem e o desenvolvimento de cada crianca, a partir de mediacdes que poten-
cializam o planejamento significativo, compreendendo que o papel do professor é acompanhar,

estar junto e garantir os direitos das criancas, provocando novos interesses e descobertas.

LHILLILLLLLLLL L] ] | 4.5. Concepcdo da Matriz Curricular para a Educacio Infantil

O curriculo da Educacao Infantil, no Parecer CNE/CEB n2 20/2009, é concebido como um
conjunto de praticas que buscam articular as experiéncias e os saberes das criangcas com os co-
nhecimentos que fazem parte do patriménio cultural, artistico, cientifico e tecnolégico. Tais pra-
ticas sao efetivadas por meio de relacdes sociais que as criancas desde bem pequenas estabele-
cem com professores e outras criancas, contribuindo para o desenvolvimento da identidade e
autonomia, conhecimento de mundo e formacao integral.

A Secretaria de Educacao de Campos do Jordao reitera seu compromisso de valorizacao
da aprendizagem e das diferentes formas de desenvolvimento, assim como o respeito a crianca
em sua integralidade e diversidade. A Matriz Curricular da rede é compreendida como um docu-
mento orientado pelo respeito a cultura das criancas, contemplando suas ideias, valores, formas
especificas de compreensdo da realidade.

Na elaboracao da Matriz Curricular levou-se em consideracao as possibilidades de desco-
bertas, as potencialidades e as genialidades das criancas, mediante o acolhimento genuino de
suas especificidades e interesses singulares. Isso demanda das instituicdes de Educacao Infantil
do municipio a promocao de experiéncias ludicas e significativas, que de fato permitam as crian-
cas compreenderem e contribuirem de maneira singular, fortalecendo o potencial de desenvol-

vimento de cada faixa etaria, respeitando os conhecimentos prévios e a riqueza de cada cultura.
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Assim, faz-se necessario garantir, nas creches e pré-escolas, condicdes para que a crianca usu-
frua do direito de se desenvolver, convivendo, brincando, participando, explorando, expressando

e conhecendo-se em contextos culturalmente significativos para ela.

LHHLLILLLLLLLELLETL T | 4.6. Aspectos pedagégicos: ambientes, tempos, espacos e materiais
Na instituicao de Educacao Infantil, a rotina deve ser permeada por marcos que pos-
sam proporcionar a crianca regularidade das acdes, de modo a criar seguranca, conforto,
acolhimento, rotinas, experiéncias, sequéncias de fatos, entre outros. Desde o momen-
to de acolhida até a despedida, o dia a dia do bebé, das criancas bem pequenas e das crian-
cas pequenas na Instituicio de Educacao Infantil € permeado de situacdes relacionadas
ao atendimento de suas necessidades fundamentais, tais como alimentacdo, higiene e
descanso, bem como do trabalho com os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento
estabelecidos pela BNCC e Curriculo Paulista. Dentre essas situacdes cotidianas, car-
regadas de intencionalidade, encontram-se situacdes de boas praticas como: rodas de conver-
sas, cantinhos educativos (ambientes de exploracio e descobertas), brincadeiras, interacoes,
jogos, musicas, leituras, didlogos, exploracdo do meio ambiente, entre outros.

Ao se garantir na rotina das criancas a proposicao de propostas regulares, elas vao atri-
buindo significados a esses momentos, tornando-os marcos de sua rotina diaria. As criancas que
frequentam a escola em periodo integral, por exemplo, logo que chegam a escola, exploram o so-
lario ou area externa do local; ao dirigirem-se para as salas de aula, comumente encontram uma
atividade intencional ludica trazida pelos professores; elas também podem vivenciar situacoes
didaticas que envolvem a descoberta de algo novo ou a exploracdo do ambiente escolar, que é
planejado para promover a autonomia, os interesses e as necessidades de cada grupo etario.

A rotina contempla ainda, apds esse momento inicial de descoberta, momentos planejados
de alimentacao e cuidados com a salde, nos quais as criancas sao acompanhadas e incentivadas
a desenvolver-se de forma colaborativa, seja quando precisam da ajuda de um adulto ou quando
sdo incentivadas a busca pela autonomia. H4 também o momento de descanso e de despedida
das criancas, ao final do periodo escolar.

E importante destacar que a organizacio dos tempos e espacos nas escolas de Educacio
Infantil do municipio deve preconizar o desenvolvimento explorador tanto dos bebés, quanto
das criancas bem pequenas e pequenas, sendo necessarios por meio de registros, contemplar e

incentivar a sequencia de acdes promotoras de qualidade.
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Também éimprescindivel ter clareza de que alguns cuidados nainfancia se constituem como
necessidades intrinsecas ao ato de educar (como trocas e banhos quando necessarios), podendo
ocorrer ao longo de toda a rotina, sempre que necessarios, sem horas previamente estabelecidas
oudemarcadas. O cotidiano precisa estar explicitamente a favor do desenvovimento integral das
criancas.

Organizar tempos e espacos voltados as necessidades e interesses das criancas é funda-
mental para se garantir uma educacao que considere a crianca como competente e curiosa. Essa
educacao é construida por meio de uma rotina que valida a participacdo da crianca nas mais di-
versas situacdes vivenciadas na escola, desde a acolhida até a despedida.

O municipio de Campos do Jordao, fundamentado na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (Lei n2 9.394/1996) e nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil
(Resolucdo CNE/CEB ne 5/2009), compreende o Projeto Politico-Pedagogico das escolas como
revelador das identidades, concepcodes, crencas, valores e principios que norteiam as praticas
educativas em cada unidade escolar. Para tanto, é preciso que o trabalho pedagégico seja orga-
nizado em torno de uma rotina que atenda as necessidades de todos os envolvidos, respeitando
aindividualidade e a especificidade da crianca, com destaque para a organizacao do tempo e es-
paco no ambiente escolar. A qualidade do trabalho pedagogico na Educacao Infantil depende,
boa parte, da organizaciao de uma rotina significativa para as criancas de 0 a 5 anos, nas creches

e pré-escolas, e também para os adultos que atuam nessas instituicoes.

LILLLLLLLELLLLLLLET | 4.7. Agrupamentos — diferentes grupos etarios

Desse modo, para preservar a integralidade da infancia, optou-se por nomear os grupos de
acordo com as etapas davida, ligados as passagens fundamentais vividas nesses diferentes tempos.

Pensar a infancia como um todo implica em considerar as singularidades do ponto de vista
das experiéncias humanas de desenvolvimento e as importantes passagens vividas pela crianca
no periodo entre seu nascimento até 5 anos e 11 meses.

O bebé, por exemplo, diferencia-se das criancas bem pequenas pela sua amplitude integrali-
zadora, o que exige do adulto e da instituicao um planejamento acolhedor e, ao mesmo tempo, de-
safiador emrelacdo a essa condicdo. As criancas pequenas, por sua vez, diferenciam-se das criancas
menores pela amplitude de se comunicar com o cotidiano, sendo que neste momento as criancas

iniciam o processo de representacao e projecao das préprias acoes.
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Para compreender os documentos normativos, como a BNCC e na inspiracao do Curriculo
Paulista, optou-se por considerar as idades das criancas representadas por subgrupos, distribu-
idos por momentos da infancia, marcados pela complexidade no contexto das experiéncias nas
relacdes de interacoes e brincadeiras. O documento ressalta ainda que esses grupos nao podem
ser considerados de forma rigida, ja que ha diferencas de ritmo na aprendizagem e no desenvol-
vimento das criancas que precisam ser considerados na pratica pedagodgica. A divisao sugerida é
aseguinte: bebés (zero a 1 ano e 6 meses), criancas bem pequenas (1 anoe 7 mesesa 3 anose 11
meses) e criancas pequenas (4 anos a 5 anos e 11 meses).

O municipio de Campos do Jordao optou por manter os subgrupos propostos pela BNCC,
a fim de garantir o trabalho pedagégico voltado para o desenvolvimento dos Direitos de Apren-
dizagem e Desenvolvimento, salvaguardados, respectivamente, nos Campos de Experiéncias da

Educacao Infantil, conforme segue:

Bebés Criancas bem pequenas Criancas pequenas
(0 a1anoe6meses) (1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses) (4 anos a 5 anos e 11 meses)
Bercario 1 (0 a 11 meses) Maternal 1 (2 anos a2 anos e 11 me- | 12 Etapa (4 anos a 4 anos e 11 me-
ses) ses)
Bercério2(1anoalanoe 11 meses) | Maternal 2 (3 anosa3anose 11 meses) | 22 Etapa (5 anos a5 anos e 11 meses)

Falar em grupos etarios na Educacao Infantil implica também falar de agrupamentos, pois
as interacdes constituem-se eixos estruturantes das praticas pedagogicas, tal como explicitado
nas DCNEI, na BNCC e Curriculo Paulista. As interacdes entre as criancas devem ser intenci-
onalmente planejadas nas rotinas das instituicoes de Educacao Infantil, pois sdo promotoras de
aprendizagens diversas e significativas. Portanto, deve-se alternar momentos de de propostas
pedagdgicas individuais com coletivas, realizadas em pequenos e grandes grupos, oportunizando

também a troca entre criancas de faixas etdrias diferentes.

LT 4. Transicao entre as etapas da Educacao Basica
Por vezes, a primeira transicao da Educacao Infantil acontece quando a crianca deixa sua
familia e ingressa nainstituicao. Para que esta transicao ocorra de modo tranquilo, é imprescindi-

vel que os profissionais da escola possibilitem o acolhimento no ato da matricula e viabilizem um
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atendimento que permita a familia e a escola compartilharem suas especificidades, expectativas
e necessidades. Assim, uma instituicdo segura em relacao a crianca favorece o processo de aco-
Ihimento da familia, do mesmo modo que uma familia segura proporciona seguranca a crianca.

Neste sentido, faz-se necessario que a familia e a escola se conhecam. Para tanto, pode-se
recorrer a reunides especificas com novos pais/responsaveis e/ou entrevistas individuais. Saber
gostos e comportamentos tipicos de cada crianca pode, efetivamente, amenizar insegurancas,
angustias, ansiedades de ambas as instituicoes, em prol da garantia do bem-estar da crianca.

Apods esse processo de acolhimento, a crianca, gradativamente, é inserida na creche ou na
pré-escola, as vezes acompanhada por um adulto de sua familia, vivenciando horarios que se ade-
guem as suas necessidades, de forma a respeitar seus ritmos e tempos, até que esteja familiari-
zada com o novo ambiente.

A crianca passa, continuamente, por processos de transicao, que vao desde as mudancas
dos espacos fisicos, trocas ou substituicoes de professores, ou mesmo entradas e saidas de co-
legas do grupo. Cabe a instituicdo minimizar os impactos dessas mudancas a partir de propostas
que ampliem as situacoes de interacao da crianca com os diversos espacos e pessoas.

Nas situacoes em que o estabelecimento da creche é separado fisicamente da pré-escola,
pode-se planejar acbes que aproximem as criangas por meio de visitas, trocas de desenhos, fotos,
videos, elementos da naureza, livros de literatura, brinquedos significativos, ou seja, tudo que
possa fazer parte de uma comunicacao ativa de complementaridade do pensamento. Pode-se,
ainda, viabilizar esta proximidade fazendo uso de recursos tecnoldgicos, como as ferramentas
Google Maps, Hangouts ou videoconferéncias, que contam do espaco e das pessoas, criangas e
adultos que o ocupam. Essas mesmas estratégias, dentre muitas outras, podem favorecer a tran-
sicao da Educacao Infantil para o Ensino Fundamental, assegurando a continuidade dos proces-
sos de aprendizagem e o desenvolvimento da crianca.

O ultimo ano da pré-escola deve ser marcado pela parceria entre instituicao de Educacao
Infantil e escola de Ensino Fundamental a fim de que, juntas, pensem a¢des que favorecam este
processo de transicdo. Nesse sentido, preservar e considerar os direitos de conviver, brincar, in-
teragir, explorar, participar e conhecer-se sao acoes que podem contribuir, e muito, com a inser-
cao dacrianca na etapa seguinte da Educacao Basica.

Em Campos do Jordao, a Secretariade Educacao, desde 2017, vem implementando um con-
junto de acoes voltadas para a transicao das criancas da Educacao Infantil para o Ensino Funda-
mental, dentre elas orientacdes pedagogicas englobando propostas de atividades passiveis de

implantacao, segundo trés diretrizes norteadoras:
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Acolhimento das criancas no momento da transicao, considerando reunioes
prévias antes do inicio do ano com todo a equipe escolar e a escolha de um objeto de
acolhimento, que podera ser um livro, uma caixa de objetos escolhida pelas criancas,
uma carta contando os melhores momentos da turma, objetos musicais, um jogo e o
gue aimaginacao inspirar;

Reunides com familiares para que participem do momento de adaptacao das
criancas com tranquilidade e responsabilidade;

Formacao continuada para educadores.

A partir dessas diretrizes, a Secretaria de Educacdo de Campos do Jordao promove par-
cerias entre escolas de Infantil e Ensino Fundamental, com o intuito de minimizar possiveis di-
ficuldades oriundas do momento de transicao entre uma etapa e outra, ao considerar a fase de
adaptacao extremamente relevante para as criancas. Assim, a rede municipal de ensino assume o
compromisso de acolher, conscientizar e valorizar a transicao da Educacao Infantil para o Ensino
Fundamental, de forma harménica e prazerosa para as criancas e educadores, respeitando suas

potencialidades e individualidades.

LHHLLLILLLLLL LT | | 4.8.1. Relagdo com a comunidade

A boa relacao entre as familias e/ou os responsaveis e as instituicoes de Educacao Infantil
é essencial para potencializar a aprendizagem e o desenvolvimento das criancas, bem como a
pratica do didlogo e o compartilhamento de responsabilidades. Além disso, a instituicao precisa
conhecer e trabalhar com as culturas plurais, dialogando com a riqueza/diversidade das familias
e da comunidade.

Sendo assim, a participacao da familia na escola colabora para a efetivacao da gestao demo-
cratica e participativa e pressupde o seu envolvimento nas diversas situacdes da instituicao, in-
clusive quando da elaboracao, execucao e avaliacao da Proposta Pedagogica. Uma escuta atenta
e ativa da familia aintegra neste processo, fomentando uma acdo responsiva frente as demandas
educativas, cujo foco é enriquecer as experiéncias cotidianas das criancas.

Em Campos do Jordao, as escolas municipais promovem acoes envolvendo a escola e a fa-
milia. Sao realizadas reunides no primeiro e segundo semestres, envolvendo equipes gestoras,

professores e familiares, bem como atendimentos individualizados a pais e/ou responsaveis, que
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requerem tais acoes. Nestes encontros sao promovidos eventos como eventos culturais, ginca-
nas, confraternizacoes e abordagens educativas que falam sobre a importancia do protagonismo
infantil para a construcao da aprendizagem. Enfim, estudantes e seus familiares sao acolhidos
pelos profissionais da educacao, que planejam o periodo de adaptacao da crianca na creche, en-

volvendo a presenca de pais e/ou responsaveis na escola, nos primeiros dias de aula.
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PARTE V

ENSINO FUNDAMENTAL




||||||||||||||||||||5.0EnsinoFundamentaI

Ao longo da histéria da educacao brasileira, o Ensino Fundamental passou por transfor-
macoes em sua estrutura, organizacao e legislacao.

A primeira Lei de Diretrizes e Bases (LDB n2 4.024), promulgada em 1961, estabeleceu di-
retrizes para o denominado ensino primario, com obrigatoriedade a partir dos sete anos de idade
e duracao minima de quatro anos, podendo ser ampliada para até seis anos. Nessa legislacdo, sao
definidos como objetivos do ensino primario o desenvolvimento do raciocinio e das atividades de
expressao e a integracao das criancas ao meio fisico e social.

ComalDBn25.692/71, altera-se adenominacao “ensino primario” para ensino de primeiro
grau, com os seguintes objetivos: a formacao da crianca e/ou adolescente com foco na qualifica-
cao para o trabalho e aformacao para o exercicio da cidadania. A duracao prevista passa a ser de
oito anos, mantida a idade minima de sete anos para o ingresso no ensino de primeiro grau.

Jaaatual Lei de Diretrizes e Bases 9.394/96 prevé que a duracao minima do Ensino Funda-
mental — obrigatério e gratuito na escola publica — seja de oito anos. A educacao é considerada
como direito de todo cidadao, objetivando o desenvolvimento e a formacao para a cidadania,
incluindo a qualificacdo para o mundo do trabalho.

O Plano Nacional de Educacao, Lein2 10.172/2001, estabelece, em uma de suas metas para
o periodo de 2001-2010, a ampliacdo do Ensino Fundamental para nove anos, mantendo a sua
obrigatoriedade. Em 2005, com a promulgaciao daLein® 11.114, de obrigatoriedade da matricula
das criancas de seis anos no Ensino Fundamental, e do Parecer 6/2005, do Conselho Nacional de
Educacao, essa ampliacao do Ensino Fundamental se concretiza, em um processo gradativo de
implementacao até 2010.

A ampliacao do Ensino Fundamental suscitou discussoes sobre a natureza do primeiro ano,
culminando na elaboracao de documentos orientadores por parte do Conselho Nacional de Educa-
cdo (CNE) e do Ministério da Educacao (MEC). Define-se a especificidade desse primeiro ano: ndo
se trata de Educacao Infantil, tampouco da primeira série do Ensino Fundamental de oito anos.

Nesse contexto, a Secretaria de Educacao, visando a melhoraria da qualidade da educacao,
instituiu, em 2006, o Ensino Fundamental de 9 anos, embasada nos quatro Pilares da Educacao,
preconizados para o século XXI: Aprender a Aprender, Aprender a Ser, Aprender a Conviver e
Aprender a Fazer, tendo como embasamento legal a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional

(LDB) — Lei Federal n2 9.394/96 e o Plano Nacional de Educacio — Lei Federal n2 10.172/2001.
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Assim, para garantir a qualidade do ensino e da aprendizagem, segundo essa nova organizacao
do Ensino Fundamental, houve a necessidade de realizar uma reorganizacao do Referencial Curricu-
lar Municipal, cujo processo aconteceu de maneira participativa, envolvendo toda a equipe pedagogi-
cada Secretaria de Educacao, os professores e técnicos das instituicoes escolares.

Nessa reorganizacao, instituiu-se na educacao municipal uma carga horaria de 9 mil horas,
distribuidas ao longo de nove anos, visando a proporcionar a interdisciplinaridade, o multicultu-
ralismo, a identidade e a autonomia dos envolvidos no processo educativo, por meio de atitudes
de pesquisa e investigacao, buscando a transformacao da realidade.

Desta forma, as premissas fundamentais para a articulacao dos saberes das diversas are-
as de conhecimento escolar, presentes no Referencial Curricular, favorecem uma aprendizagem
significativa, a partir da proposicao de situacoes didaticas enriquecedoras, que instigam a curi-
osidade, potencializam a investigacao e articulam os conhecimentos.

Em Campos do Jordao, a Secretaria de Educacao oferece condicbes de acesso e igualdade
a todas as criancas, possibilitando-lhes a ampliacao da aprendizagem, voltada para a pesquisa e
a construcao do conhecimento, a socializacao, a construcao de valores éticos, a compreensao do
ambiente natural, social e do sistema politico, com acesso a tecnologia e as artes.

O Ensino Fundamental, enquanto etapa mais longa da Educacao Basica, atende, portan-
to, estudantes entre 6 e 14 anos que, ao longo desse periodo, experimentam mudancas relaci-
onadas a aspectos fisicos, cognitivos, afetivos, sociais, emocionais, entre outros. Essas mudancas
impoem desafios a elaboracao de curriculos para essa etapa de escolarizacao, que favorecam a
superacao das rupturas, as quais ocorrem entre as etapas da Educacao Basica e entre as duas
etapas do Ensino Fundamental: Anos Iniciais e Anos Finais.

Nos fundamentos pedagdégicos da BNCC, um aspecto fundamental esta posto nas competéncias
gerais, entendidas como a mobilizacao de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores para resolver
as demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho.

Ao tratar do desenvolvimento dessas competéncias, € importante ter clareza em relacao as com-
peténcias cognitivas, como: interpretar, refletir, raciocinar; ligadas aos objetivos de aprendizagem e as
competéncias socioemocionais, voltadas a maneira como o estudante se relaciona consigo mesmo, com

ooutro e com o entorno, competéncia que o individuo tem para lidar com as proprias emocoes.
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Cabe salientar, em relacao ao desenvolvimento de competéncias, que os objetivos do Ensi-
no Fundamental jordanense estdo em consonancia com a BNCC, no que tange a formacao basica
do cidadao, oferecendo um ensino de qualidade pautado na formacao integral, visando a inclusao
no mundo do conhecimento e do trabalho, para a realizacao de seus projetos de vida.

Para tanto, o municipio busca garantir uma educacao pautada na ética, nos valores, no respei-
to e na consciéncia ambiental, bem como proporcionar ao aprendiz uma educacao para a autono-
mia, a criticidade e a criatividade, a fim de torna-lo um agente de mudanca e transformacao social
local e global. Para uma formacao mais ampla e consciente, a rede municipal de ensino afianca na
Matriz Curricular da cidade questoes locais ambientais, como o conhecimento da Estancia Turisti-
ca (Historia e Geografia), dafauna e flora (Ciéncias), a valorizacido das riquezas naturais e da cultura
jordanense, em cumprimento a Lei Organica do Municipio, que estabelece o ensino e a aprendiza-
gem de conteudos voltados para o turismo, a histéria do municipio e o meio ambiente.

Vale ressaltar que a cidade de Campos do Jord3o é considerada uma Area de Protecio Am-
biental (APA), de referéncia para o turista brasileiro, onde ocorrem encontros, congressos e fes-
tivais, especialmente o Festival de Inverno de Musica Classica, apontando para a necessidade de
investimento educacional em qualificacdo e formacao profissional, visando a atender, com éxito,
as demandas sociais da regido, mediante o aprofundamento em areas de conhecimentos especi-
ficas, tao necessarias a populacao e que devem ser garantidas por meio da qualidade do ensino.

A esse respeito, a dimensao pedagoégica do Plano Municipal de Educacdo (2015) prevé o
trabalho com temas transversais, que tratam da educacao para a saude e alimentacao saudavel,
também abordados na Matriz Curricular do municipio, ao reconhecer os direitos dos cidadaos,
guanto ao atendimento na drea da saude e a necessidade de a escola auxiliar na conscientizacao
de deveres voltados para a prevencao a doencas.

Assim, a educacao municipal pauta-se no respeito humano, no comprometimento, no tra-
balho e na construcao de valores morais, em que o estudante deve conhecer a si mesmo e ao seu
meio, respeitando a natureza de forma comprometida — consigo e com o outro — salientando a
importancia da construcdo do conhecimento e da autonomia, com respeito a familia.

Além disso, o modelo educacional proposto pelo municipio orienta a utilizacdo adequada da
tecnologia, no que diz respeito a responsabilidade, ao respeito e a criticidade, com vistas a uma com-

preensao da dimensao tecnolégica como ferramenta de trabalho e de construcdo do conhecimento.
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Por fim, a Matriz Curricular de Campos do Jordao, no que tange ao Ensino Fundamental,
busca a valorizacdo dos jovens jordanenses para que percebam a necessidade de investimento
em sua formacao pessoal e profissional, bem como a importancia do convivio em atividades de
lazer, cultura e esporte, de tal maneira a Ihes fornecer mais perspectivas de futuro. A valorizacao
e a diversidade de saberes e vivéncias culturais, assim como a apropriacao de conhecimentos e
experiéncias, possibilitam aos estudantes o entendimento das relagées préprias do mundo do

trabalho e auxiliam nas escolhas ao exercicio da cidadania e ao projeto de vida.

HITEEHEELHETLTETTT ] 5.4 Anos Iniciais

Nos Anos Iniciais, as criancgas vivenciam mudancas importantes em seu processo de desen-
volvimento, que repercutem em suas relagcdes com os outros e com o mundo. Uma maior desen-
voltura e autonomia nos movimentos e deslocamentos ampliam suas interacbes com o espaco; a
relacdo com as multiplas linguagens, incluindo os usos sociais da escrita e da matematica, permi-
te a participacdo no mundo letrado e a construcao de novas aprendizagens, na escola e para além
dela; a afirmacao de sua identidade em relacao ao coletivo no qual se inserem resulta em formas
mais ativas de se relacionarem com esse coletivo e com as normas que regem as relagcdes entre as
pessoas dentro e fora da escola, pelo reconhecimento de suas potencialidades e pelo acolhimen-
to e valorizacao das diferencas.

Ampliam-se também as experiéncias para o desenvolvimento da oralidade e dos processos
de percepcao, compreensao e representacao, fundamentais para a aquisicao do sistema de es-
crita alfabética e dos signos matematicos, dos registros artisticos, midiaticos e cientificos, bem
como as formas de representacao do tempo e do espaco.

As experiéncias das criancas em seu contexto familiar, social e cultural, suas memérias, seu
pertencimento a um grupo e sua interacao com as mais diversas tecnologias de informacao e co-
municacdo sao fontes que estimulam sua curiosidade e a formulacdo de perguntas. O estimulo ao
pensamento criativo, légico e critico, por meio da construcao e do fortalecimento da capacidade
de fazer perguntas e de avaliar respostas, de argumentar, de interagir com diversas producoes
culturais, de fazer uso de tecnologias de informacdo e comunicacao, possibilita aos estudantes
ampliar sua compreensao de si mesmos, do mundo natural e social, das relagdes dos seres huma-

nos entre si e com a natureza.
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As caracteristicas dessa faixa etaria demandam um trabalho no ambiente escolar que se
organize em torno dos interesses manifestos pelas criancas, de suas vivéncias mais imediatas
para que, com base nessas vivéncias, elas possam, progressivamente, ampliar essa compreensao,
o que se da pela mobilizacao de operacdes cognitivas, cada vez mais complexas, e pela sensibili-
dade para apreender o mundo, expressar-se sobre ele e nele atuar.

A rede municipal de ensino de Campos do Jordao, em relacao a etapa dos Anos Iniciais, conta com
uma equipe de profissionais de 188 professores, sendo 9 docentes com magistério, 38 com licenciatura,
72 com uma titulacao em nivel de pds-graduacao e 61 com duas ou mais titulacoes nesse nivel.

A educacao municipal assume o compromisso de proporcionar a interdisciplinaridade, a
multidisciplinaridade, a diversidade cultural, a identidade e a autonomia de todos os envolvidos
no processo educativo, por meio de situacoes didaticas de pesquisa e investigacao, buscando
transformar a realidade. Dessa maneira, objetiva-se que os estudantes atribuam sentidos ao
aprendizado escolar com atividades que propiciem a liberdade de aprender, ensinar, pesquisar,
divulgar a cultura, o pluralismo de ideias, o respeito ao préximo e a valorizacao do patrimonio
historico, artistico, cultural e ambiental, com autonomia e responsabilidade.

A Secretariade Educacdo de Campos do Jordao tem como uma de suas premissas o ensino e a
aprendizagem atrelados, ndo somente a contelidos académicos, mas a formacao integral do sujeito,
para que exerca a autonomia para aprender a aprender e atuar criticamente diante da politica, da
sociedade e das midias, conhecendo e exigindo seus direitos e, a0 mesmo tempo, cumprindo com os
deveres de um cidadao ativo e participativo num determinado contexto social.

A organizacao da etapa dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental na Matriz Curricular do
municipio, em articulacdo com o Curriculo Paulista e a BNCC, é composta de areas de conheci-
mento e componentes curriculares, respectivamente: Area de Linguagens — Lingua Portuguesa,
Educacio Fisica, Arte e Lingua Inglesa; Area de Matematica — Matematica; Area de Ciéncias da
Natureza — Ciéncias; Area de Ciéncias Humanas — Histéria e Geografia; e Area de Ensino Reli-
gioso — Ensino Religioso. A tematica “Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena” configura-se
como uma tematica interdisciplinar na educacao municipal ao perpassar o trabalho pedagégico

de todos os componentes curriculares, em especial, os componentes Arte e Historia.
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Quanto a alfabetizacdo nos anos iniciais do Ensino Fundamental, a Matriz Curricular do
municipio, em consonancia com o Curriculo Paulista e a BNCC, tem como foco da acao pedago-
gica os dois primeiros anos dessa etapa, a fim de garantir amplas oportunidades para que os es-
tudantes se apropriem do sistema de escrita alfabética de modo articulado ao desenvolvimento
de outras habilidades de leitura e escrita, em praticas diversificadas de letramento. A respeito
das praticas de letramento, aponta o Parecer CNE/CEB n¢ 11/2010, que dispoe sobre o Ensino
Fundamental de nove anos: “os contetidos dos diversos componentes curriculares[...], ao descor-
tinarem as criancas o conhecimento do mundo por meio de novos olhares, Ihes oferecem opor-
tunidades de exercitar a leitura e a escrita de um modo mais significativo” (BRASIL, 2010, p. 22).

Quanto a avaliacao do processo de alfabetizacao e praticas de letramento, voltadas para
a apropriacao da leitura, da escrita e da matematica, a rede municipal de ensino, até 2016, uti-
lizava como instrumento de avaliacdo a Avaliacdo Nacional da Alfabetizacao (ANA), do governo
federal. Tal instrumento tinha como objetivo avaliar os estudantes matriculados no ciclo de al-
fabetizacao da rede publica de ensino, gerando informacoes sobre os niveis de alfabetizacao e
letramento em Lingua Portuguesa e alfabetizacado matematica dos estudantes, além de fornecer
dados contextuais acerca das condicdes de oferta de ensino em cada unidade escolar. Os resul-
tados fornecidos pela avaliacao externa pautaram muitas das discussdes em encontros pedagé-
gicos de professores, servindo de subsidio para a delimitacao de metas de avanco nos niveis de
aprendizagem dos estudantes.

Apods a finalizacao da ANA, o municipio instituiu uma avaliacao prépria, com 0os mesmos
objetivos governamentais, para o estudo e a analise dos resultados de aprendizagem da alfabeti-
zacao e do letramento em Lingua Portuguesa e Matematica dos estudantes, ao final do 32 ano do
Ensino Fundamental, por meio de testes de leitura, escrita e matematica, produzindo indicadores

sobre o contexto de cada unidade escolar, conforme indicam os dados abaixo, de 2018:
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Resultado geral da avaliacao diagnoéstica — 12 Semestre 2018
Lingua Portuguesa — 32 ano

Escola 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

EM Amadeu C. Junior 85% | 99% | 62% | 68% | 73% | 39% | 61% | 68% | 87% | 85%

EM Cecilia Murayama 83% | 77% | 57% | 68% | 66% | 29% | 62% | 53% | 66% | 81%

EM Domingos Jaguaribe | 95% | 92% | 86% | 87% | 87% | 51% | 90% | 86% | 87% | 93%

EMElizabeth J.de Andrade | 86% | 90% | 84% | 79% | 67% | 51% | 77% | 77% | 81% | 86%

EM Frei Orestes Girardi | 90% | 87% | 63% | 74% | 78% | 34% | 71% | 68% | 80% | 88%

EM Mary Camargo 90% | 72% | 37% | 61% | 58% | 32% | 55% | 66% | 79% | 81%

EM Mafalda da Cintra 91% | 99% | 49% | 55% | 53% | 27% | 72% | 68% | 85% | 79%

EM Monsenhor J. Vita 97% | 96% | 78% | 75% | 73% | 38% | 85% | 74% | 92% | 85%

EM Octavio da Matta 87% | 77% | 55% | 59% | 57% | 40% | 69% | 50% | 84% | 75%

Média Geral da Rede 89% | 88% | 63% | 70% | 68% | 38% | 71% | 68% | 82% | 83%

Fonte: Secretaria de Educacdo de Campos do Jordao.

Média Geral da Rede

100%
80%
60%
40%
20% I
0%
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Fonte: Secretaria de Educacdo de Campos do Jordao.
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Questao

Habilidade (descritor)

D4: Ler palavras.

D1: Reconhecer letras.

D2: Reconhecer silabas.

D10: Inferir informacao.

D8: Identificar a finalidade do texto.

D9: Estabelecer relacdo entre partes do texto.

Dé: Localizar informacao explicita em textos.

D7: Reconhecer assunto de um texto.

V| ([N bW IN|F

D3: Estabelecer relacdo entre unidades sonoras e suas representacoes graficas.

=
(@)

D5: Ler frases.

Fonte: Secretaria de Educacao de Campos do Jordao. Coordenacao Pedagodgica.




Resultado geral de avaliacao da aprendizagem em processo — 12 Semestre 2018
Matematica — 32 ano

Escola 1 2 3 4 5 6 7 8 9 | 10 | 11 | 12

EM Amadeu C. Junior 97% | 93% | 85% | 69% | 74% | 38% | 40% | 79% | 97% | 83% | 26% | 21%

EM Cecilia Murayama 87% | 93% | 77% | 73% | 68% | 04% | 54% | 75% | 83% | 73% | 54% | 47%

EM Domingos Jaguaribe | 97% | 98% | 95% | 81% | 87% | 92% | 77% | 88% | 96% | 88% | 63% | 37%

EMElizabethJ.de Andrade | 99% | 99% | 88% | 85% | 75% | 83% | 70% | 75% | 95% | 79% | 67% | 28%

EM Frei Orestes Girardi | 94% | 92% | 84% | 74% | 70% | 74% | 41% | 83% | 83% | 100% | 100% | 23%

EM Mary Camargo 98% | 92% | 72% | 66% | 56% | 67% | 52% | 70% | 72% | 73% | 28% | 15%

EM Mafalda Cintra 92% | 93% | 88% | 79% | 81% [ 90% | 53% | 88% | 90% | 81% | 63% | 44%

EM Monsenhor J. Vita 99% | 97% | 97% | 89% | 80% | 44% | 75% | 88% | 99% | 77% | 74% | 60%

EM Octavio da Matta 91% | 87% | 85% | 72% | 74% | 85% | 65% | 70% | 80% | 69% | 27% | 35%

Média Geral da Rede 95% | 94% | 86% | 77% | 74% | 64% | 59% | 80% | 88% | 80% | 56% | 38%

Fonte: Secretaria de Educacao de Campos do Jordao.

Média Geral da Rede
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Fonte: Secretaria de Educaciao de Campos do Jordao.
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D 5.2. Identificar e relacionar cédulas e moedas.
O item avalia a habilidade de identificar cédulas do sistema monetario brasileiro.

D 1.4. Comparar ou ordenar nimeros naturais.
O item avalia a habilidade de ordenar nimeros naturais.

D 2.1. Resolver problemas que demandam as acoes de juntar, separar, acrescentar e retirar quantidades.
Espera-se que o estudante resolva o problema que demanda a acdo de acrescentar quantidades.

D 6.2. Identificar informacoes apresentadas em graficos de colunas.
O item avalia a habilidade de identificar informacoes apresentadas em graficos de colunas.

D 2.1. Resolver problemas que demandam as acdes de juntar, separar, acrescentar e retirar quantidades.
Este item avalia a habilidade de resolver problemas que demandam a ideia de retirar quantidades.

D 5.3. Identificar, comparar, relacionar e ordenar tempo em diferentes sistemas de medida.
Este item avalia a habilidade de identificar tempo em diferentes sistemas de medida.

D 3.1. Resolver problemas que envolvam as ideias da multiplicacao.
O item aborda a habilidade de resolver problemas que envolvam as ideias da multiplicacdo, neste caso, a
ideia de proporcionalidade.

D 1.4. Comparar ou ordenar nimeros naturais.
Este item avalia a habilidade relacionada a comparacdo de nimeros naturais.

D 4.1. Identificar figuras geométricas planas.
O item avalia a habilidade de identificar figuras geométricas planas.

D 1.2. Associar a denominacdo do nimero a sua representacao simbdlica.
Este item avalia a habilidade de associar a denominacao do niimero com a sua representacao simbolica.

D 3.2. Resolver problemas que envolvam as ideias da divisao.
O item avalia a habilidade de resolver problemas de divisdo envolvendo a ideia de metade.

D 2.2. Resolver problemas que demandam as acoes de comparar e completar quantidades.
O item avalia a habilidade de resolver problemas que demandam a acdo de comparar quantidades.

Fonte: Secretaria de Educacao de Campos do Jorddo. Coordenacio Pedagodgica.
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Tal politica de acompanhamento dos resultados de aprendizagem se estende aos demais
anos, especialmente 52 e 92, por meio do instrumento de avaliacdo censitario do governo federal
chamado Prova Brasil, atualmente denominado Saeb, aplicado bienalmente as escolas publicas
do Pais, com o objetivo de avaliar a qualidade do ensino, gerando o indice de Desenvolvimento da
Educacao Basica (Ideb). O municipio de Campos do Jordao, em 2017, atingiu um Ideb de 6.9 nos
anos iniciais. Os dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(Inep) mostram o compromisso assumido pelo municipio de oferecer uma educacdo de qualidade
aos estudantes, com vistas a equidade.

42 série/52 ano

Ideb observado Metas projetadas
Municipio 2005 | 2007 | 2009 | 2011 | 2013|2015 | 2017 | 2007 | 2009 | 2011 | 2013 | 2015 | 2017 [ 2019 | 2021
Campos do Jordao 45 |51 |54 |58 |60 |60 [69 |46 |49 [53 [55 [58 |61 |63 |66

Fonte: ana.inep.gov.br

Ainda em relacdo a etapa dos Anos Iniciais, cabe destacar que a crianca, no estagio do de-
senvolvimento cognitivo compreendido entre os 6 e 12 anos, passa a desenvolver conceitos mais
elaborados em relac3o a ela mesma, apresentando maior controle emocional. E nessa fase, por
exemplo, que os conflitos aparecem com maior recorréncia, tendo a escola fundamental impor-
tancia no desenvolvimento do exercicio da empatia, do didlogo, da resolucao de conflitos e da
cooperacao, fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com
acolhimento e valorizacao da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identi-
dades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza, conforme preconiza
a competéncia nove.

Por fim, cabe salientar aimportancia do planejamento escolar para a transicao dos estudan-
tes entre as diferentes etapas da Educacao Bésica, para que o processo de adaptacao de criancas
e adolescentes ocorra de maneira tranquila e prazerosa nas escolas. Em Campos do Jordao, a
transicao entre etapas é considerada uma tarefa de grande importancia, envolvendo gestores,
pais, professores e estudantes. Desde a Educacao Infantil, os profissionais da educacao elaboram
relatérios e propostas educativas voltados para a vivéncia, a exploracdo e o reconhecimento de

espacos e materiais envolvidos nesse processo.
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Nas escolas de Ensino Fundamental |, as turmas de 42 e 52 anos iniciam o processo de tran-
sicdo a partir da divisao dos componentes curriculares entre os professores e da organizacao da
rotina de horarios das aulas de modo diferenciado, aspirando a uma adaptacao e experiéncia de
organizacao escolar dos Anos Finais. Os estudantes também realizam visitas monitoradas e os
professores e gestores trocam informacoes entre ambos os segmentos.

Assim, a luz desse olhar para aformacao integral do estudante em sua trajetdria de escola-
rizacdo, desde a Educacao Infantil até o 92 ano do Ensino Fundamental, é que a Matriz Curricular
do municipio de Campos do Jordao, articulada ao Curriculo Paulista, alicerca sua educacao.

E imprescindivel que a escola assegure aos estudantes um percurso continuo de aprendi-
zagens entre os Anos Iniciais e os Anos Finais do Ensino Fundamental, a fim de promover maior

articulacao entre as etapas, evitando rupturas no processo de aprendizagem.

THTTHHTHHTTTETITTD 5.2 Anos Finais

Conforme a BNCC, nos Anos Finais, os estudantes se deparam com desafios de maior com-
plexidade, sobretudo devido a necessidade de se apropriarem das diferentes légicas de organi-
zacao dos conhecimentos, relacionados as areas de conhecimento. Portanto, é necessario, nos
varios componentes curriculares, retomar, ampliar e ressignificar as aprendizagens do Ensino
Fundamental — Anos Iniciais, no contexto das diferentes areas, visando ao aprofundamento e
a ampliacao do repertoério dos estudantes, fortalecendo sua autonomia e sua atuacao critica na
sociedade.

Os estudantes, dessa fase, inserem-se em uma faixa etaria que corresponde a transicao
entre infancia e adolescéncia, marcada por intensas mudancas decorrentes de transformacoes
bioldgicas, psicoldgicas, sociais e emocionais.

Nesse periodo de vida, como aponta o Parecer CNE/CEB n2 11/2010, ampliam-se os vin-
culos sociais e os lacos afetivos, as possibilidades intelectuais e a capacidade de raciocinios mais
abstratos. Os estudantes tornam-se mais capazes de ver e avaliar os fatos pelo ponto de vista do
outro, exercendo a capacidade de descentracao, “importante na construcdo da autonomia e na
aquisicao de valores morais e éticos” (BRASIL, 2010, p. 9).

As mudancas proprias dessa fase da vida implicam a compreensao do adolescente como
sujeito em desenvolvimento, com singularidades e formacodes identitarias e culturais proprias,

gue demandam praticas escolares diferenciadas, capazes de contemplar suas necessidades e
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diferentes modos de insercao social. Conforme reconhecem as Diretrizes Curriculares Nacionais
(BRASIL, 2010), é frequente, nessa etapa, observar forte adesdo aos padrdes de comportamento
dos jovens da mesma idade, o que é evidenciado pela forma de se vestir e também pela linguagem
utilizada por eles. Isso requer dos educadores maior disposicao para entender e dialogar com as
formas préprias de expressao das culturas juvenis, cujos tracos sao mais visiveis, sobretudo, nas
areas urbanas mais densamente povoadas.

A organizacao da etapa dos Anos Finais, 62 ao 92 ano, na Matriz Curricular do municipio,
também se da pelas mesmas areas de conhecimento e componentes curriculares dos anos ini-
ciais, diferenciando-se da etapa inicial do Ensino Fundamental apenas pela insercao do compo-
nente de Lingua Inglesa, na Area de Linguagens. Também a tematica “Histéria e Cultura Afro-
-Brasileira e Indigena” perpassa o trabalho pedagdégico de todos os componentes curriculares,
em especial os componentes Arte e Historia.

Quanto a carga horaria da etapa final do Ensino Fundamental no municipio, somam-se 25
horas-aula semanais, totalizando mil horas anuais, organizadas em séries anuais, com espacos de
aprendizagens adequados a aprendizagem de todos os estudantes, como: salas de aula, sala de
informatica, sala de leitura, sala de video, quadra poliesportiva e laboratérios.

Atualmente, a educacao municipal conta com uma equipe de profissionais de 162 profes-
sores, sendo 33 docentes com licenciatura, 70 com uma titulacado em nivel de pés-graduacaoe 59
com duas ou mais titulacdes nesse nivel.

Nessa etapa, os estudantes precisam lidar com mudancas, como a quantidade de profes-
sores que ministram aulas, ainteracado com diferentes professores especialistas em periodos cur-
tos, a adaptacao aos niveis de exigéncia distintos de cada professor, bem como a organizacao e
didatica das aulas, entre outras.

Considerando todas essas mudancas, ha que se ter o cuidado para que o processo de apren-
dizagem nao seja fragilizado na transicao dos Anos Iniciais para os Finais, o que poderia culmi-
nar em obstaculos que comprometem a aprendizagem dos estudantes. Pensando nisso, o ensino
municipal de Campos do Jordao promove acoes para a transicao entre o Ensino Fundamental |
e I, estabelecendo parcerias entre professores e gestores de ambas as etapas, para que desen-
volvam atividades integradoras, que oportunizem aos estudantes uma familiarizacdo com o novo

ambiente escolar, bem como com os professores dos diversos componentes.
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Nesse sentido, a Matriz Curricular procura favorecer o desenvolvimento de uma apren-
dizagem significativa, a partir de um conjunto de situacoes didaticas enriquecedoras, que insti-
guem a curiosidade, a investigacao e a articulacao dos conhecimentos. Os professores procuram
estabelecer umarelacao sensivel e compromissada com os estudantes, a fim de construir um am-
biente de confianca e respeito, em que as aulas representem oportunidades de desenvolver co-
nhecimentos, valores e atitudes. Para tanto, é necessario mediar conflitos, ter abertura parauma
escuta ativa, estimular o protagonismo e a autoria, para que os estudantes se percebam como
cocriadores de suas aprendizagens e reconhecam potencialidades e desafios na sua formacao.

Quando isso acontece, os professores conseguem identificar aqueles estudantes que en-
frentam eventuais dificuldades, aproximando-se deles para entender o que se passa e poder
apoia-los na superacao de dificuldades. Na pratica, esses professores estao exercendo um im-
portante papel de tutoria, contribuindo para que cada escola se constitua como um ambiente de
aprendizagem e de formacao integral.

Nesse contexto, é central a organizacdo da escola no acolhimento e respeito as singularida-
des dos estudantes, atendendo ao que estabelecem as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais
da Educacio Basica (BRASIL, 2013) como principio orientador de toda acido educativa: o respei-
to aos educandos e a seus tempos mentais, socioemocionais, culturais e identitarios, sendo de
responsabilidade dos sistemas a criacao de condicdes para que criangas, adolescentes, jovens e
adultos, com sua diversidade, tenham a oportunidade de receber a formacao que corresponda a
idade prépria de seu percurso escolar.

Nessa perspectiva, para dar continuidade a formacao desses estudantes, é importante re-
alizar ajustes nas novas rotinas de tempo, de espaco, de demandas e exigéncias presentes nos
diversos componentes curriculares e na acao dos professores — o que pode favorecer o processo
de transicao e de acompanhamento dos estudantes em sua trajetoria escolar.

Nessa fase, os estudantes desenvolvem conceitos mais elaborados, conseguem organizar
e sistematizar situacoes e relacionar aspectos diferentes da realidade, mas ainda precisam se
referenciar no mundo concreto para realizar abstracdes e imaginar situacées nunca vivenciadas
por eles; desenvolvem maior autonomia intelectual, compreendem normas e se interessam pela

vida social.
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Torna-se, entao, importante promover discussdes sobre a adolescéncia, entendidacomouma
fase de transicao, bem como repensar a funcao da escola no processo de formacao integral dos
estudantes: um espaco de socializacao, de formacao de cidadaos e de producao de conhecimento.

Nesse sentido, também é importante fortalecer a autonomia desses adolescentes, ofere-
cendo-lhes condicoes e ferramentas para acessar e interagir criticamente com diferentes conhe-
cimentos e fontes de informacao. E desejavel, ainda, investir no desenvolvimento de projetos
que tratem dos interesses dos estudantes, abrindo-se oportunidades para que possam debater,
argumentar e realizar escolhas, pensando inclusive no futuro. Essa abordagem, realizada a luz da
perspectiva de resolucao de problemas relativos a temas da atualidade e da realidade na qual o
estudante esta inserido, deve promover o seu protagonismo.

Ha de se considerar, por fim, a cultura digital e seu papel na promocao de mudancas so-
ciais significativas na sociedade contemporanea. Em decorréncia do avanco e da multiplicacao
das tecnologias digitais de informacao e comunicacao e do crescente acesso a elas pela maior
disponibilidade de computadores, telefones celulares, tablets e afins, os estudantes estao dina-
micamente inseridos nessa cultura, como consumidores e produtores de contetudos. Os jovens
tém se engajado cada vez mais como protagonistas da cultura digital, envolvendo-se diretamen-
te em novas formas de interacao multimidiatica e multimodal e de atuacao social em rede, que
se realizam de modo cada vez mais agil. Por sua vez, essa cultura também apresenta forte apelo
emocional e pode induzir a um imediatismo de respostas e a uma efemeridade das informacoes,
gue resultem em andlises superficiais e uso de imagens e formas de expressao mais sintéticas,
diferentes dos modos de dizer e argumentar caracteristicos da vida escolar.

Esse quadro impoe a escola desafios ao cumprimento do seu papel em relacdo a formacao
das novas geracdes. E importante que a instituicdo escolar preserve seu compromisso de esti-
mular a reflexdo e a andlise aprofundada e contribua para o desenvolvimento, no estudante, de
uma atitude critica em relacdo ao conteudo e a multiplicidade de ofertas midiaticas e digitais
disponiveis. Contudo, é imprescindivel que a escola compreenda e incorpore mais as novas lin-
guagens e seus modos de funcionamento, desvendando novas possibilidades de comunicacao (e
também de manipulacdo) e educando para um uso cada vez mais democratico das tecnologias e
uma participacao mais consciente na cultura digital. Ao aproveitar o potencial de comunicacao
douniverso digital, a escola pode instituir novos modos de promover a aprendizagem, a interacao

e o compartilhamento de significados entre professores e estudantes.
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Esse processo de formacao exige a articulacao entre as competéncias cognitivas e socio-
emocionais para que, ao final dessa etapa, esses estudantes possam ser protagonistas do seu
conhecimento, em razao de seus projetos de vida, para dar continuidade aos seus estudos no
Ensino Médio.

A escola cabe, portanto, fomentar desde cedo nos estudantes a importancia do conheci-
mento, como fator de desenvolvimento humano e de progressao profissional, de grande impor-
tancia para o trabalho e as realizacdes pessoais, despertando assim, no jovem, a clareza de que o
conhecimento promove transformacao social, econémica e pessoal.

A educacao precisa estar alicercada em praticas pedagégicas e metodologias ativas, de tal
maneira que o estudante possa se sentir protagonista de seu conhecimento, desenvolvendo ha-
bilidades e competéncias essenciais para sua integracao social e no mercado de trabalho, bem
como para o desenvolvimento da autonomia para analisar, refletir e atuar em prol de seu préprio

desenvolvimento pessoal.

HULHHEEEETTTTTT ] 5.3. Educacéo de Jovens e Adultos
A Educacao de Jovens e Adultos é uma modalidade da Educacao Basica destinada aqueles
gue nao tiveram acesso ou continuidade de estudos nos Ensinos Fundamental e Médio na idade
prépria, constituindo-se como um instrumento para a educacao e a aprendizagem ao longo da
vida (LDB 9.394/1996, Artigo 37).
O Tema VIII da Agenda para o Futuro (V CONFINTEA, 1997, § 43) postula, em relacio a

educacao de adultos:

O direito a educacdo é um direito universal que pertence a cada pessoa. Embora haja concordancia em
gue a educacdo de adultos deve ser aberta a todos, na realidade, muitos grupos ainda estao dela exclu-
idos: pessoas idosas, migrantes, ciganos, outros povos fixados a um territério ou némades, refugiados,
deficientes e reclusos, por exemplo. Esses grupos deveriam ter acesso a programas educativos que pu-
dessem, por uma pedagogia centrada na pessoa, responder as suas necessidades, e facilitar a sua plena
integracao participativa na sociedade. Todos os membros da sociedade deveriam ser convidados e, se
necessario, ajudados a se beneficiar da educacao de adultos — o que supde a satisfacdo de necessidades
educativas muito diversas.
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ALDB (9.394/1996), no Artigo 37, estabelece, em relacdo a EJA:

§ 12 Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos adultos, que nao puderam efe-
tuar os estudos na idade regular, oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as caracteris-

ticas do estudantedo, seus interesses, condicoes de vida e de trabalho, mediante cursos e exames.

A LDB (9.394/1996), no Artigo 37, estabelece, em relacio a EJA:

§ 12 Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos adultos, que nao puderam efe-
tuar os estudos na idade regular, oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as caracteris-
ticas do estudantedo, seus interesses, condicdes de vida e de trabalho, mediante cursos e exames.

§ 22 O Poder Publico viabilizara e estimulara o acesso e a permanéncia do trabalhador na escola, me-
diante acOes integradas e complementares entre si.

§ 32 A educacdo de jovens e adultos devera articular-se, preferencialmente, com a educacéo profis-
sional, na forma do regulamento.

Os sistemas de ensino manterao cursos e exames supletivos, que compreenderao a base

nacional comum do curriculo, habilitando o prosseguimento de estudos em carater regular.

§ 12 Os exames a que se refere este artigo realizar-se-ao:

| — no nivel de conclusio do Ensino Fundamental, para os maiores de quinze anos;

Il — no nivel de conclusdo do ensino médio, para os maiores de dezoito anos.

§ 22 Os conhecimentos e habilidades adquiridos pelos educandos por meios informais serdo aferidos e

reconhecidos mediante exames.

No municipio de Campos do Jordao, a modalidade da Educacido de Jovens e Adultos (EJA) é
ofertada pela rede municipal de ensino, com duracao total de 8 semestres/etapas, organizadaem
500 horas semestrais, para estudantes de 15 anos ou mais, cujo avanco de uma etapa a outra estd
atrelado aos resultados de aprendizagem em cada estagio, isto é, aos conhecimentos desenvol-
vidos, conforme as diretrizes curriculares da rede. As aulas acontecem no periodo noturno, das
19h as 22h40, e oportunizam, além dos componentes curriculares obrigatérios, aulas de Filoso-
fia e Administracao, nos Anos Finais do Ensino Fundamental.

Em termos de matriculas, a EJA no municipio, nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental (do
12 ao 42 ano), contava, no segundo semestre de 2019, com 24 estudantes matriculados em clas-
ses multisseriadas, isto é, em classes com estudantes de diferentes semestres/etapas, devido

a baixa demanda de matriculas neste segmento. Ja nos Anos Finais, a EJA contava, no mesmo
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periodo, com 72 estudantes matriculados, também em classes multisseriadas. Pode-se dizer, ain-
da, que o grupo de estudantes que frequentam a modalidade EJA é bastante heterogéneo, no que
se refere a faixa etaria, com estudantes entre 15 e 70 anos de idade ou mais.

Apesar da baixa procura pela modalidade, a Secretaria de Educacao, em cumprimento a
LDB, procura incentivar a permanéncia do estudante na escola por meio da oferta de um ensino
de qualidade, além de Programas de Alimentacao e Transporte Escolar, com vistas a diminuicao
da evasao escolar, que é frequente na EJA.

Seguem os dados sobre a evasao escolar: EJA — 12 semestre de 2019

Ensino Fundamental | Ensino Fundamental Il
Ne de Matriculas: 40 Ne de Matriculas: 132
Transferéncias: 1 Transferéncias: 2
Evasao: 15 Evasao: 77
Concluiram: 24 Concluiram: 53

Fonte: Secretaria de Educacdo de Campos do Jordao.

Para a Educacao de Jovens e Adultos, na rede municipal de ensino de Campos do Jordao,
apos a consolidacao da Matriz Curricular da Educacao Basica, havera adequacao do documento
curricular para o atendimento a modalidade, de modo que suas especificidades — de carga hora-
ria, de organizacao em etapas, de corpo discente — sejam contempladas nos processos de ensino

e de aprendizagem imbricados no documento.
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PARTE VI

ENSINO E APRENDIZAGEM




LHHHLLILLLLLLLELL T T | 6.1, Projeto Politico-Pedagégico

Os Projetos Politicos-Pedagdgicos (PPP) revelam as concepcoes e as praticas da rede
municipal de ensino de Campos do Jordao e, mais especificamente, explicitam a identidade de
cada unidade escolar que, presente em um determinado contexto social, precisa atender aos an-
seios da comunidade onde esta inserida. As escolas municipais de Campos do Jordao elaboram
seus PPP desde 2004, sendo que a ultima atualizacao do documento ocorreu em 2018.

Assim, como ponto de partida de todo o trabalho pedagégico, as instituicdes de ensino pre-
cisam ressignificar seus PPP, pautadas em processos participativos e democraticos, que consi-
derem as diferentes vozes presentes nos processos educacionais: das criancas, adolescentes e
jovens e adultos, dos profissionais da educacao, dos professores, dos gestores e das familias.

Neste contexto, a Matriz Curricular do municipio considera, no processo de sua elaboracao,
os anseios das diferentes comunidades escolares locais, ao contextualizar os diferentes tempos,

espacos e culturas, com vistas a promover a aprendizagem e o desenvolvimento dos estudantes.

LHLLLILLLLLL LT LT ] ] 6.2. Metodologias e estratégias didatico-pedagégicas

Na Matriz Curricular de Campos do Jordao entende-se por metodologia de ensino, segun-
do Paiva (1981), as regras e/ou normas de carater prescritivo que visam a orientacao das praticas
de ensino e de aprendizagem.

Nesse sentido, a dimensao pedagdgica das escolas municipais deve pautar-se em metodo-
logias ativas que promovam um processo de aprendizagem no qual o estudante é protagonista
na construcao de conhecimentos, tendo em vista seu projeto de vida, e o professor, um mediador,
gue abre espaco paraainteracao e a participacao dos estudantes em toda a sua trajetoria escolar.

Para Bacich e Moran (2017, p. 37), uma aprendizagem é ativa e significativa quando se avanca:

[...] em espiral, de niveis mais simples para mais complexos de conhecimento e competéncia em todas as
dimensoes da vida. Esses avancos realizam-se por diversas trilhas com movimentos, tempos e desenhos
diferentes, que se integram como mosaicos dindmicos, com diversas énfases, cores e sinteses, frutos

das interacoes pessoais, sociais e culturais em que estamos inseridos.
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Outro aspecto importante a ser considerado na dimensao pedagdégica das escolas munici-
pais é a organizacao do processo de ensino, nos diferentes componentes curriculares, por meio
de diferentes modalidades organizativas, isto €, de formas de organizacao dos contetdos para
uma melhor gestao do tempo em sala de aula. Segundo Lerner (2002), as modalidades cumprem
o papel fundamental de assegurar continuidade nas acdes e permitir a coordenacao dos proposi-
tos didaticos de modo a fazer sentido para o estudante. De acordo com a autora, sdo modalidades
organizativas os projetos, as atividades habituais, as sequéncias de atividades (ou sequéncias di-
daticas) e as situacdes independentes (ocasionais e de sistematizacdo).

Os projetos sao modalidades que organizam as praticas de leitura e escrita paraarealizacao
de um propésito comunicativo real, como a producao de uma coletanea de poemas que se deseja
doar a biblioteca da escola, a gravacdao em audio de uma nova regra de jogo criada em Educacao
Fisica ou ainda a publicacdo de um livro (impresso ou digital) com diferentes descobertas em
Ciéncias, Historia ou Geografia. Envolve, além disso, a utilizacao de diferentes propdsitos sociais
para a leitura — ler para apreciar, para aprender, para se informar sobre um tema de interesse,
para buscar informacdes sobre um autor, entre outros — e de escrita — escrever para registrar
conhecimentos construidos, para aprender a escrever um conto, para resumir uma ideia ou para

compartilhar saberes. Para Lerner (2002, p. 88),

Os projetos de longa duracdo proporcionam a oportunidade de compartilhar com os estudantes o pla-
nejamento da tarefa e sua distribuicdo no tempo: uma vez fixada a data em que o produto final deve
estar elaborado, é possivel discutir um cronograma [...] e definir etapas que serd necessario percorrer,
as responsabilidades que cada grupo deverd assumir e as datas que deverao ser respeitadas para se

alcancar o combinado no prazo previsto.

As atividades habituais sao aquelas organizadas de forma sistematica e previsiveis pelo pro-
fessor, como a leitura diaria de narrativas, a correcao de tarefas, a leitura semanal de manchetes
daregiao ou a roda de comentarios de curiosidades cientificas, que podem ocorrer diariamente
em classes do 12 ao 92 ano. Esse tipo de atividade, segundo Lerner (2002), favorece a leitura de
textos mais extensos pelo professor, como os romances (leitura por capitulos), as reportagens,

entre outros.
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Ja as sequéncias de atividades ou sequéncias didaticas sdo modalidades que se prestam a
diferentes finalidades: a apropriacdao de um género por meio da leitura de um conjunto de seus
exemplares (contos, cartas, resumos, noticias), a construcdo de conhecimentos sobre um tema/
conteudo ou um autor, entre outros. Podem também apoiar a construcao de conhecimentos pro-
prios ao Eixo da Anadlise Linguistica/Semiotica — elementos gramaticais e multimodais — no caso
de Lingua Portuguesa, de modo a favorecer as praticas de leitura e escrita de diferentes géneros,
articulando-se ou ndo a diferentes projetos.

Uma sequéncia didatica organiza-se a partir de um conjunto de atividades interdependen-
tes, articuladas entre si,de modo que cada uma apresente um grau diferente e crescente de com-
plexidade. Uma sequéncia de ortografia (regularidade contextual), por exemplo, pode comecar
com a observacao de um grupo de palavras que contenha a ocorréncia que se pretende discutir;
com o registro de observacoes das criancas sobre semelhancas e diferencas entre as palavras;
com uma nova observacao mais detalhada e o registro de conclusdes sobre determinado uso de
letra ou conjunto de letras. Da mesma forma, uma sequéncia didatica de ciéncias pode comecar
com a identificacdo dos conhecimentos prévios dos estudantes sobre um determinado fenéme-
no, a observacao desse fendmeno, o registro de hipéteses, uma nova fase de observacao e de
registro sobre as conclusdes alcancadas no processo investigativo.

Por fim, as situacoes independentes sdo aquelas que podem ocorrer ocasionalmente, sem
um planejamento prévio, mas, em funcao de uma necessidade pontual, como a publicacio de uma
noticia da escola, que se pretende ler e compartilhar com os estudantes ou um texto trazido por
uma crianca, que se deseja ler para toda a classe. As atividades de sistematizacao se prestam a
propositos didaticos bem especificos, como a revisao de certos objetos de conhecimento que se
quer avaliar, ou a elaboracao de listas de sistematizacdo dos conhecimentos sobre um género ou
tema estudado. Para Lerner (2002, p. 90), “o esforco para distribuir os contetidos no tempo de
um modo que permita superar a fragmentacdo do conhecimento nao se limita ao tratamento da
leitura[...], mas sim abarca a totalidade do trabalho didatico em lingua escrita”.

Importante destacar, a partir das reflexdes propostas sobre modalidades organizativas
(gestao do tempo didatico), que a pratica pedagdgica do professor, na perspectiva apresentada,
visa a promocao de aprendizagens significativas, isto &, a construcao de conhecimentos relevan-

tes e contextualizados pelos estudantes.
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Pode-se dizer, portanto, que a proposicao de um curriculo voltado para o desenvolvimento
de competéncias e habilidades e para a formacao integral do sujeito remonta a garantia de direi-
to dos estudantes de encontrarem sentido nas atividades escolares voltadas ao desenvolvimen-
to dos letramentos e multiletramentos.

As praticas pedagégicas, portanto, estruturar-se-ao com a finalidade ultima de promover a
participacao do estudante em seu processo de aprendizado. O uso destas metodologias contri-
buira para o desenvolvimento da dimensao cognitiva e socioemocional, bem como de competén-
cias como o pensamento critico. Os estudantes devem desenvolver a autonomia, a responsabili-
dade, a proatividade, o trabalho em equipe e a independéncia.

Desse modo, a aprendizagem dos estudantes deve estar embasada em estratégias didatico-
-pedagdgicas que promovam atividades significativas e contextualizadas, nas diversas areas do
conhecimento, promovendo assim, a construcao de habilidades e competéncias essenciais a um

mundo contemporaneo.
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PARTE VII

AVALIACAO DE APRENDIZAGEM




LHHHLLILLLLLLELLETT | 7.1. © processo de avaliacdo a servico das aprendizagens de todos
os estudantes jordanenses

A Matriz Curricular de Campos do Jordao, alinhada ao Curriculo Paulista, parte do pres-
suposto de que a avaliacao, no ambito escolar, deve ser encarada como um recurso pedagégico
gue permite aos professores, gestores e demais profissionais da educacao acompanhar a pro-
gressao das aprendizagens, oferecendo subsidios para a andlise do proprio processo de ensino.
Dessa maneira, os resultados dos processos avaliativos devem concorrer para que todos os es-
tudantes avancem em suas aprendizagens e para que os professores facam eventuais ajustes em
suas praticas para garantir a qualidade dessas aprendizagens.

Sob essa perspectiva, a avaliacao produz informacdes valiosas no que diz respeito a apren-
dizagem dos estudantes, as necessidades de recuperacao e de reforco das aprendizagens, as ne-
cessidades de Atendimento Educacional Especializado e a prépria pratica em sala de aula, permi-
tindo adequacoes e mudancas metodoldgicas.

Desta forma, avaliar demanda um olhar atento do professor em relacdo aos avancos, assim
como pensar em instrumentos pelos quais possa, de fato, identificar as aprendizagens dos estu-
dantes e seus niveis de proficiéncia, a respeito do que lhes foi ensinado, e planejar acbes neces-
sarias para que todos possam aprender.

Assim, a avaliacao permeia o processo de ensino e de aprendizagem, trazendo subsidios
para a revisao do Plano de Ensino, a partir do acompanhamento do processo integral de desen-
volvimento de cada estudante, a tempo de assegurar a todos o desenvolvimento das competén-
cias gerais, ao final da Educacao Basica. A avaliacao integra e constitui um espaco critico-reflexi-
vo da pratica docente, devendo garantir coeréncia com os principios pedagoégicos que orientam
o desenvolvimento pleno dos estudantes.

Na Educacao Infantil, os Parametros Nacionais de Qualidade da Educacéo Infantil (BRASIL,
2006) explicitam que as experiéncias vividas em contextos individuais e coletivos constituem-se
em importantes informacdes sobre as criancas, seu desenvolvimento, sua aprendizagem, seus
interesses, suas evolucoes e necessidades, e precisam ser registradas e documentadas conside-
rando o olhar, a escuta, o dialogo, as interacdes e as brincadeiras essenciais para se compreender

a evolucao da crianca em sua totalidade.
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No que se refere ao compromisso educativo, cabe ao professor estar sempre atualizado
sobre o desenvolvimento da infancia e garantir os direitos estabelecidos para uma educacao de
qualidade. O acompanhamento e mediacao de sua pratica, envolve registros das vivéncias como:
fotografias, producoes infantis, diarios, portfélios, murais, entre outros. Tais registros servem
como instrumento de reflexao sobre as praticas planejadas, na busca de melhores caminhos para
acompanhar a aprendizagem e o desenvolvimento da crianca. Conforme a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao (LDB), Secao 11, Artigo 31, na Educacao Infantil “[...] a avaliacdo far-se-a me-
diante o acompanhamento e registro do seu desenvolvimento, sem o objetivo de promocao, mes-
mo para o acesso ao Ensino Fundamental”.

Nesse sentido, as producdes infantis (pensamentos, interesses, ideias, descobertas, apren-
dizados, criacoes, experiéncias e brincadeiras) revelam uma maneira de compreender o mundo.

No contexto do Curriculo Paulista, a documentacao pedagoégica deve ser vista como um
importante instrumento aliado a efetivacdo da proposta pedagégica de cada instituicao, res-
saltando que aquilo que se documenta e o modo como isso é feito revelam a visao dos sujeitos e
as concepcoes sobre acrianca e a escola de Educacao Infantil.

Em relacdo ao papel do professor, aponta Oliveira (2012, p. 391):

Para saber tudo isso, os professores podem organizar algumas acdes basicas para o exercicio da profis-
sdo docente: a observacao, o registro, a problematizacao. Tais atividades, quando incorporadas como
atividade docente, podem constituir em preciosos instrumentos que auxiliam o trabalho continuo de
planejamento e avaliacdo. E isso que faz de um planejamento uma atividade sempre nova, criativa, dife-
rente a cada ano, de acordo com as diferentes turmas de criancas.

Nesse sentido, a Matriz Curricular do municipio prevé acées fundamentais para o trabalho
docente, do professor organizador ao professor observador, como aponta Salles e Faria (2013,

p.41):

Para que o planejamento, a avaliacdo e o replanejamento das acdes sejam vidveis, é preciso pensar na
observacao como valioso instrumento que possibilita o olhar e a escuta atenta para as criancas, perce-
bendo as suas manifestacoes e as diferencas entre elas. Devemos ter um olhar curioso, questionador,
pesquisador e estudioso e para isso se concretizar, precisamos registrar. O registro é um instrumento
gue permite a reflexdo, a organizacdo do pensamento, que retrata e socializa as histérias dos sujeitos e

dainstituicdo.
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Quanto ao Ensino Fundamental, a avaliacao pode ser realizada a partir da utilizacao de ou-
tras estratégias, como a observacao direta dos estudantes, a realizacdo de exercicios, provas e
pesquisas, entre outras, com a finalidade de acompanhar e intervir de forma processual na apren-
dizagem do estudante, a partir de reflexdes sobre as praticas de ensino e de aprendizagem, que
envolvem professores e estudantes, conforme estabelece o Regimento Escolar do Municipio, em

seu Artigo 36:

No Ensino Fundamental e na EJA os resultados das avaliacdes serdo sintetizados no Boletim do Es-
tudante com notas na escala O (zero) a 10 (dez), indicando o rendimento dos estudantes na seguinte
conformidade:

| —0a5 — desempenho escolar insatisfatério;

Il — 6 a 10 — desempenho escolar satisfatério;

§ 32 Os estudantes com necessidades educacionais especiais ou com AEE (Atendimento Educacional
Especializado) terdo os resultados expressos em notas de 0 a 10, acompanhados de relatério descritivo,
considerando sempre os avancos do aluno em relacdo a si mesmo, elaborados pelos professores com

auxilio do psicopedagogo ou demais especialistas.

A avaliacao, portanto, deve acompanhar, de forma processual, a aprendizagem do estudan-
te e possibilitar a reflexdo sobre as praticas planejadas pelos professores.

Quanto ao processo de avaliacdao da aprendizagem de estudantes com deficiéncia ou difi-
culdades de aprendizagem, a rede municipal de ensino utiliza como parametro o Regimento das
Escolas Municipais (Decreto n2 7.575/16), que flexibiliza o processo de avaliacdo, conforme pre-

vé o Artigo 37, Paragrafo 3 e o Artigo 61, Paragrafo 6, respectivamente:

§3— os estudantes com necessidades educacionais especiais ou com Atendimento Educacional Espe-
cializado terdo os resultados expressos em notas de 0 a 10, acompanhado de relatdério descritivo, consi-
derando sempre os avancos do aluno em relacdo a si mesmo, elaborados pelos professores com auxilio
do psicopedagogo ou demais especialistas.

[...] §6— os estudantes de Atendimento Educacional Especializado serdo promovidos progressivamen-
te com orientacdes relatadas pela psicopedagoga e especialistas, professor de turma, consolidado em

relatério descritivo do desenvolvimento dos estudantes.

Paratanto, amultiplicidade de estratégias e instrumentos de avaliacao, em toda a Educacao
Basica, pode oferecer indicadores importantes para a gestao pedagogica em sala de aula, assim
como para a gestao escolar e para a elaboracao de politicas publicas, permitindo o monitoramen-
to e o acompanhamento das aprendizagens essenciais que estao sendo asseguradas a todos os

estudantes jordanenses.

98



A avaliacao inicial, por exemplo, realizada no inicio de cada ano letivo, na rede municipal de
ensino, tem como objetivo identificar as caracteristicas de aprendizagem dos estudantes, bem
como seus conhecimentos prévios, de modo a subsidiar o planejamento do ensino a partir da
selecao de estratégias didaticos-pedagogicas que considerem tais caracteristicas. Isso significa
dizer que a avaliacao inicial coloca em evidéncia as potencialidades e necessidades de aprendiza-
gens de cada estudante, adequando-se ao grupo. A avaliacao inicial possibilita também identifi-
car, antecipadamente, possiveis dificuldades de aprendizagens dos estudantes, ao mesmo tempo
em que se consegue conhecer os saberes, os interesses, as capacidades e as competéncias de
cada um, que nortearao futuras acoes pedagogicas.

Em Campos do Jordao, a avaliacdo ocorre de forma continua, cumulativa e sistematica, ou
seja, durante todo o processo de ensino e aprendizagem, de acordo com os objetivos e metas
propostos para cada etapa da Educacao Basica. O processo avaliativo na rede é acompanhado
por diferentes formas e instrumentos de avaliacdo, como portfélio, provas dissertativas, provas
objetivas, trabalhos, pesquisas e participacao em atividades diarias, seminarios e outras ativida-
des diversificadas, segundo a concepcao de avaliacdo formativa de Hadji (2001), que se situa no
centro da acdo de formacao, ao proporcionar o levantamento de informacodes Uteis a regulacao
dos processos de ensino e aprendizagem, contribuindo para um melhor ajuste nas formas de en-
sino as caracteristicas dos estudantes reveladas pelas diferentes praticas avaliativas.

Nesse sentido, o ato de avaliar, ndo confere a avaliacdo um carater punitivo ou classificaté-
rio, ao contrario, ele exerce a funcao norteadora para a correcao de rotas tanto de ensino como
de aprendizagem, fornecendo ao estudante feedback para que ele possa entender o que, onde
e como melhorar o seu processo de aprendizagem. Na rede municipal de ensino, avaliacdo da
aprendizagem é realizada por meio de instrumentos internos e externos a rede, tendo como prin-
cipio o aprimoramento da qualidade de ensino.

Numa concepcao de avaliacao formativa deve-se ter claro o tipo de instrumento que se
pode utilizar, em funcdo dos dados de aprendizagem que se pretende identificar. Assim, para
saber se os estudantes escrevem com coesao e coeréncia um conto, é preciso utilizar um ins-
trumento de avaliacdo que possibilite aos estudantes escrever um conto, com clareza sobre os
critérios que serao utilizados na avalicao desse texto. Se o que se quer saber é se os estudantes
sdo capazes de ler um texto com fluéncia, o instrumento precisa favorecer a oralizacao de textos

pelos estudantes.
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Assim, os dados de aprendizagem coletados favorecem a correcao nos percursos de en-
sino e de aprendizagem, para que professores e estudantes tenham clareza de quais aspectos
precisam ser retomados e de que forma isso pode ocorrer. Uma avaliacao formativa pressupde,
portanto, o uso de instrumentos que permitam a analise das aprendizagens dos estudantes e a
identificacdo, pelo avaliador, dos saberes construidos.

Na avaliacao formativa a énfase é dada a compreensao dos processos cognitivos utilizados
pelo estudante, que, analisados e interpretados qualitativamente, dao condicdes ao prossegui-
mento do processo de ensino e aprendizagem. Ha uma preocupacao em contextualizar os pro-
cessos de ensino e aprendizagem e de avaliacao. A negociacao e os contratos didaticos com os
estudantes criam condicdes para o desenvolvimento de processos de autoavaliacdo e de autor-
regulacao das aprendizagens. Para o bom desenvolvimento da avaliacao formativa é necessario
haver uma selecao criteriosa de tarefas, as quais promovam a interacao, arelacdo e amobilizacao
inteligente de diversos tipos de saberes, e que, por isso, possuam elevado valor educativo e for-

mativo (PERRENOUD, 1999).
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PARTE Viil

A EDUCACAO INFANTIL




LHHLLILLLLLV LT ] 8.1 A Educacdo Infantil no contexto da Educacio Basica

Como primeira etapa da Educacao Basica, a Educacao Infantil é o inicio e o fundamento do
processo educacional. A entrada na creche ou na pré-escola significa, na maioria das vezes, a pri-
meira separacao das criancas dos seus vinculos afetivos familiares para se incorporarem a uma
situacao de socializacao estruturada.

Nas ultimas décadas, vem se consolidando na Educacao Infantil a concepcao que vincula
educar e cuidar, entendendo o cuidado como algo indissocidvel do processo educativo. Nesse
contexto, as creches e pré-escolas, ao acolher as vivéncias e os conhecimentos construidos pelas
criancas no ambiente da familia e no contexto de sua comunidade, e articula-los em suas propos-
tas pedagdgicas, tém o objetivo de ampliar o universo de experiéncias, conhecimentos e habili-
dades dessas criancas, diversificando e consolidando novas aprendizagens, atuando de maneira
complementar a educacao familiar — especialmente quando se trata da educacao dos bebés e
das criancas bem pequenas, que envolve aprendizagens muito proximas aos dois contextos (fa-
miliar e escolar), como a socializacdo, a autonomia e a comunicacao.

Nessa direcdo, para potencializar as aprendizagens e o desenvolvimento das criancas, a
pratica do didlogo e o compartilhamento de responsabilidades entre a instituicdo de Educacao
Infantil e a familia sdo essenciais. Além disso, a instituicao precisa conhecer e trabalhar com as
culturas plurais, dialogando com a riqueza e diversidade cultural das familias e da comunidade.

As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Infantil (DCNEI), Resolucido CNE/CEB ne
5/2009, em seu Artigo 42, definem a crianca como “sujeito histérico e de direitos, que, nas intera-
coes, relacoes e praticas cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, brin-
ca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constroi sentidos
sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura” (BRASIL, 2009).

Ainda de acordo com as DCNEI, em seu Artigo 92, os eixos estruturantes das praticas pe-
dagodgicas dessa etapa da Educacao Basica sao as interacoes e a brincadeira, experiéncias nas
quais as criancas podem construir e apropriar-se de conhecimentos por meio de suas acoes e
interacdes com seus pares e com os adultos, o que possibilita aprendizagens, desenvolvimento e

socializacao.
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A interacao durante o brincar caracteriza o cotidiano da infancia, trazendo consigo muitas
aprendizagens e potenciais para o desenvolvimento integral das criancas. Ao observar as intera-
coes e a brincadeira entre as criancas e delas com os adultos, é possivel identificar, por exemplo,
a expressao dos afetos, a mediacao das frustracoes, a resolucdo de conflitos e a regulacao das
emocoes.

Tendo em vista os eixos estruturantes das praticas pedagogicas e as competéncias gerais
da Educacao Basica propostas pela BNCC, seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento as-
seguram, na Educacao Infantil, as condicoes para que as criancas aprendam em situacdes em que
possam desempenhar um papel ativo, em ambientes favoraveis a vivéncia de desafios e a sen-
tirem-se provocadas a resolvé-los, e assim possam construir significados sobre si, os outros e o

mundo social e natural.

Participar

Expressar-se

Conhecer-se
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Direitos de aprendizagem e desenvolvimento na Educacao Infantil

Conviver com outras criancas e adultos, em pequenos e grandes grupos, uti-
lizando diferentes linguagens, ampliando o conhecimento de si e do outro, o respeito
em relacao a cultura e as diferencas entre as pessoas.

Brincar cotidianamente de diversas formas, em diferentes espacos e tempos,
com diferentes parceiros (criancas e adultos), ampliando e diversificando seu acesso a
producoes culturais, seus conhecimentos, sua imaginacao, sua criatividade, suas experi-
éncias emocionais, corporais, sensoriais, expressivas, cognitivas, sociais e relacionais.

Participar ativamente, com adultos e outras criancas, tanto do planejamento
da gestao da escola e das atividades propostas pelo educador, quanto da realizacao
das atividades da vida cotidiana, tais como: a escolha das brincadeiras, dos materiais
e dos ambientes, desenvolvendo diferentes linguagens e elaborando conhecimentos,
decidindo e se posicionando.

Explorar movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores, palavras, emo-
coes, transformacoes, relacionamentos, histérias, objetivos, elementos da natureza,
na escola e fora dela, ampliando seus saberes sobre a cultura, em suas diversas moda-
lidades: as artes, a escrita, a ciéncia e a tecnologia.

Expressar-se como sujeito dialégico, criativo e sensivel, suas necessidades,
emocoes, sentimentos, duvidas, hipoteses, descobertas, opinides, questionamentos,
por meio de diferentes linguagens.

Conhecer-se e construir sua identidade pessoal, social e cultural, constituin-
do uma imagem positiva de si e de seus grupos de pertencimento, nas diversas expe-
riéncias de cuidados, interacoes, brincadeiras e linguagens vivenciadas na instituicao

escolar e em seu contexto familiar e comunitario.
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Essa concepcao de crianca que atua, observa, questiona, levanta hipoteses, conclui, faz jul-
gamentos, transforma valores, que constrdi conhecimentos por meio das interacoes, ndo se deve
resumir a um conhecimento natural ou espontaneo, este desenvolvimento acontecera na sequ-
éncia de acoes planejadas junto a crianca.

Essa intencionalidade consiste na organizacao e proposicao, pelo educador, de experién-
cias que permitam as criancas conhecer a si e ao outro e de conhecer e compreender as relacoes
com a natureza, com a cultura e com a producao cientifica.

Parte do trabalho do educador é refletir, selecionar, organizar, planejar e mediar o conjun-
to das praticas e interacdes, garantindo a pluralidade de situacdes que promovam o desenvolvi-

mento pleno das criancas.

LHHLLILLELLLLLLTETT ] 8.2, Praticas pedagégicas inclusivas e flexibilizaco curricular

A Unesco define Educacao Inclusiva

Como um processo de fortalecimento da capacidade do sistema de educacao para alcancar todos os
alunos, podendo ser compreendida como uma estratégia essencial para alcancar a Educacao para Todos
(EPT). Como principio geral, deve orientar todas as politicas e praticas educacionais, a comecar pelo
fato que a educacao é um direito humano fundamental e a base para uma sociedade mais justa e iguali-
taria (Fonte: UNESCO, 2009). Escolas inclusivas estdo baseadas em uma pedagogia centrada no aluno,
capaz de educar com sucesso todas as criancas, inclusive aquelas com desvantagens e incapacidades
graves. O mérito dessas escolas ndo é apenas de serem capazes de fornecer educacio de qualidade a
todas as criancas; seu estabelecimento é um passo crucial para ajudar a mudar atitudes discriminato-
rias, para criar comunidades acolhedoras e para desenvolver uma sociedade inclusiva (1994). (Fonte:
UNESCO, 2016, p. 42).

O glossario da Unesco define o curriculo inclusivo como

Curriculo que leva em consideracao e atende necessidades diversas, experiéncias prévias, interesses
e caracteristicas pessoais de todos os alunos. Visa a assegurar que todos os estudantes participem de
experiéncias de aprendizagem compartilhadas na sala de aula e que sejam oferecidas oportunidades
iguais, independentemente das diferencas entre os alunos (UNESCO, 2016, p. 33).

Planejar na Educacao Infantil implica mudancas de posturas sempre baseadas em pesquisas
e documentos. Nas propostas educativas devemos evidenciar praticas que permitam as criancas
se sentirem valorizadas, confiantes e seguras para que possam alcancar seu potencial Unico e
genuino. O Projeto Politico-Pedagoégico da escola direcionara as acoes do professor para assumir

o compromisso com a diversidade e com a equidade, privilegiando a colaboracao de acdes que
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permeiam a escola inclusiva segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Especial
(MEC/SEESP, 1998). Incluir é assegurar a flexibilizacao curricular, que no contexto educacional
significa garantir o direito ao curriculo, buscando a coesao da base curricular comum com a reali-
dade das criancas, com suas caracteristicas sociais, culturais e individuais, incorporando também

os diferentes modos de aprender e as multiplas inteligéncias.

LILLLILLLLLL LT LT ] ] 8.3. Os campos de experiéncias

Considerando que, na Educacao Infantil, as aprendizagens e o desenvolvimento das crian-
cas tém como eixos estruturantes as interacoes e a brincadeira, assegurando-lhes os direitos de
conviver, brincar, participar, explorar, expressar-se e conhecer-se, a organizacao curricular da Educacao
Infantil na BNCC esta estruturada em cinco campos de experiéncias, em que sao definidos os ob-
jetivos de aprendizagem e desenvolvimento. Os campos de experiéncias constituem um arranjo
curricular que acolhe as situacoes e as experiéncias concretas da vida cotidiana das criancas e os
seus saberes, entrelacando-os aos conhecimentos que fazem parte do patrimonio cultural.

A definicdo e a denominacao dos campos de experiéncias também se baseiam no que dis-
poem as DCNEI em relacdo aos saberes e conhecimentos fundamentais a serem propiciados as
criancas e associados as suas experiéncias. Considerando esses saberes e conhecimentos, os

campos de experiéncias em que se organiza a BNCC sao:
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e formas
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imaginacao
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Os cinco campos de experiéncias apresentam objetivos de aprendizagem e desenvolvimen-

to identificados por um codigo alfanumérico cuja composicao é explicada a seguir:

EI0O2TSO1

s »
O primeiro par de letras O ultimo par de numeros indica a
indica a etapa de Educa- posicado da habilidade na numeracao
cao Infantil. sequencial do campo de experién-
\ cias para cada grupo/faixa etéria.

O segundo par de letras indica o campo

O primeiro par de nimeros indica o grupo de experiéncias:

por faixa etaria. )
EO = Oeu,ooutroeonds

01 = Bebés (zero a 1 ano e 6 meses) CG = Corpo, gestos e movimentos

02 = Criancas bem pequenas (1 ano e 7 TS = Tracos, sons, cores e formas
meses a 3 anos e 11 meses) EF = Escuta, fala, pensamento e imagi-
03 = Criancas pequenas (4 anos a 5 anos nacio

e 11 meses) ET = Espacos, tempos, quantidades,

relacoes e transformacoes
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Seguindo esse critério, o cddigo EI0O2TSO1 refere-se ao primeiro objetivo de aprendizagem
e desenvolvimento no campo de experiéncias “Tracos, sons, cores e formas”, criancas bem peque-
nas (de 1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses).

Os cinco campos de experiéncias:

O eu, o outro e o nés: E na interacdo com os pares e com adultos que as criancas vio
constituindo um modo préprio de agir, sentir e pensar, e vao descobrindo que existem outros
modos de vida, pessoas diferentes, com outros pontos de vista. Conforme vivem suas primei-
ras experiéncias sociais (na familia, na instituicdo escolar, na coletividade etc.), constroem per-
cepcoes e questionamentos sobre si e sobre os outros, diferenciando-se e, simultaneamente,
identificando-se como seres individuais e sociais. Ao mesmo tempo que participam de rela-
coes sociais e de cuidados pessoais, as criancas constroem sua autonomia e senso de autocui-
dado, de reciprocidade e de interdependéncia com o meio. Por sua vez, na Educacao Infantil, é
preciso criar oportunidades para que as criangas entrem em contato com outros grupos sociais e
culturais, outros modos de vida, diferentes atitudes, técnicas e rituais de cuidados pessoais e do
grupo, costumes, celebracoes e narrativas. Nessas experiéncias, elas podem ampliar o modo de
perceber a si mesmas e os outros, valorizar sua identidade, respeitar e reconhecer as diferencas
gue nos constituem como seres humanos.

Corpo, gestos e movimentos: Com o corpo (por meio dos sentidos, gestos, movimentos
impulsivos ou intencionais, coordenados ou espontaneos), as criancas, desde cedo, exploram o
mundo, o espaco e os objetos do seu entorno; estabelecem relacoes, expressam-se, brincam e
produzem conhecimentos sobre si, sobre o outro, sobre o universo social e cultural, tornando-se,
progressivamente, conscientes dessa corporeidade. Por meio das diferentes linguagens, como a
musica, a dancga, o teatro, as brincadeiras de faz de conta, dentre outras, elas se comunicam e se
expressam no entrelacamento entre corpo, emocao e linguagem. As criancas conhecem e reco-
nhecem as sensacoes e funcdes de seu corpo e, com seus gestos e movimentos, identificam suas
potencialidades e seus limites, desenvolvendo, ao mesmo tempo, a consciéncia sobre o que é se-
guro e o que pode ser um risco a sua integridade fisica. Na Educacao Infantil, o corpo das crian-
cas ganha centralidade, pois ele é o participe privilegiado das praticas pedagogicas de cuidado
fisico, orientadas para a emancipacao e a liberdade, e ndo para a submissao. Assim, a instituicao
escolar precisa promover oportunidades ricas para que as criancas possam, sempre animadas

pelo espirito ludico e na interacao com seus pares, explorar e vivenciar um amplo repertério de
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movimentos, gestos, olhares, sons e mimicas com o corpo, para descobrir variados modos de ocu-
pacao e uso do espaco com o corpo (tais como sentar com apoio, rastejar, engatinhar, escorregar,
caminhar apoiando-se em bercos, mesas e cordas, saltar, escalar, equilibrar-se, correr, dar cam-
balhotas, alongar-se etc.).

Tracos, sons, cores e formas: Conviver com diferentes manifestacdes artisticas, culturais
e cientificas, locais e universais, no cotidiano da instituicdo escolar, possibilita as criancas, por
meio de experiéncias diversificadas, vivenciar diversas formas de expressao e linguagens, como
as artes visuais (pintura, modelagem, colagem, fotografia etc.), a musica, o teatro, a danca e o au-
diovisual, entre outras. Com base nessas experiéncias, elas se expressam por varias linguagens,
criando suas proprias producdes artisticas ou culturais, exercitando a autoria (coletiva e indi-
vidual) com sons, tracos, gestos, dancas, mimicas, encenacodes, cancdes, desenhos, modelagens,
manipulacao de diversos materiais e de recursos tecnolégicos. Essas experiéncias contribuem
para que, desde muito pequenas, as criancas desenvolvam senso estético e critico, o conheci-
mento de si mesmas, dos outros e da realidade que as cerca. Portanto, a Educacao Infantil pre-
cisa promover a participacao das criancas em tempos e espacos para a producao, manifestacao
e apreciacao artistica, de modo a favorecer o desenvolvimento da sensibilidade, da criatividade
e da expressao pessoal das criancas, permitindo que se apropriem e reconfigurem, permanente-
mente, a cultura e potencializem suas singularidades, ao ampliar repertoérios e interpretar suas
experiéncias e vivéncias artisticas.

Escuta, fala, pensamento e imaginacao: Desde o nascimento, as criancas participam de
situacoes comunicativas cotidianas com as pessoas com as quais interagem. As primeiras for-
mas de interacao do bebé sdo os movimentos do seu corpo, o olhar, a postura corporal, o sorriso,
o choro e outros recursos vocais, que ganham sentido com a interpretacao do outro. Progres-
sivamente, as criancas vao ampliando e enriquecendo seu vocabulario e demais recursos de ex-
pressao e de compreensao, apropriando-se da lingua materna - que se torna, pouco a pouco, seu
veiculo privilegiado de interacao. Na Educacao Infantil, € importante promover experiéncias nas
guais as criancas possam falar e ouvir, potencializando sua participacao na cultura oral, pois é na
escuta de histérias, na participacdao em conversas, nas descricoes, nas narrativas elaboradas indi-
vidualmente ou em grupo e nas implicagcdes com as multiplas linguagens que a crianca se consti-

tui ativamente como sujeito singular e pertencente a um grupo social.
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Desde cedo, a crianca manifesta curiosidade com relacao a cultura escrita: ao ouvir e acom-
panhar a leitura de textos. Ao observar os muitos textos que circulam no contexto familiar, comu-
nitario e escolar, ela vai construindo sua concepcao de lingua escrita, reconhecendo diferentes
usos sociais da escrita, dos géneros, suportes e portadores.

Espacos, tempos, quantidades, relacoes e transformacoes: As criancas vivem inseridas em
espacos e tempos de diferentes dimensoes, em um mundo constituido de fenbmenos naturais e
socioculturais. Desde muito pequenas, elas procuram se situar em diversos espacos (rua, bairro,
cidade etc.) e tempos (dia e noite; hoje, ontem e amanha etc.). Demonstram também curiosidade
sobre o mundo fisico (seu préoprio corpo, os fendbmenos atmosféricos, os animais, as plantas, as
transformacdes da natureza, os diferentes tipos de materiais e as possibilidades de sua mani-
pulacdo etc.) e o mundo sociocultural (as relacdes de parentesco e sociais entre as pessoas que
conhece; como vivem e em que trabalham; suas tradicoes e seus costumes; a diversidade entre
elas etc.). Portanto, a Educacao Infantil precisa promover experiéncias nas quais as criancas pos-
sam fazer observacoes, manipular objetos, investigar e explorar seu entorno, levantar hipoteses

e consultar fontes de informacao para buscar respostas as suas curiosidades e indagacoes.

LHLLLILLLLLLLLL )] 8.4. A transicio da Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental

A transicao entre essas duas etapas da Educacao Basica requer muita atencao, para que
haja continuidade dos conhecimentos, garantindo integracao dos processos de aprendizagens
das criancas, respeitando suas singularidades e as diferentes relacdes que estabelecem com os
conhecimentos, como a especificidade de cada grupo etario. Diante deste desafio de planeja-
mento, torna-se importante criar rodas de conversa, momentos de interacao e dialogos entre as
criancas e os profissionais, enfatizando momentos de interacdes.

A Educacao Infantil, por meio de registros, documenta o processo de evolucao dos conheci-
mentos das criancas e sdo enviados as escolas de 12 ano do Ensino Fundamental, para serem lidos
e analisados, fazendo parte do prontuario escolar.

Além disso, para que as criancgas se sintam integradas e acolhidas, é indispensavel um equili-
brio entre as mudancas, a continuidade das aprendizagens e o acolhimento afetivo, de modo que
anova etapa se construa com base no que as criancas ja sabem e sdo capazes de fazer, evitando a
fragmentacao e a descontinuidade do trabalho pedagogico. Nessa concepcao de crianca poten-

te e respeitada em suas caracteristicas culturais, considerando os Direitos de Aprendizagem e
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Desenvolvimento, apresentamos o quadro das acdes dos Campos de Experiéncias integraliza-
doras. Este quadro propde seguir o ritmo de cada crianca e avancar no conhecimento em grupo.
Deve, portanto, ser analisado como elemento “foco” e indicativo de objetivos a serem explorados
e vivenciados na Educacao Infantil, dando continuidade ao percurso de aprendizagens em toda a

sua historia de vida.

Quadro de acoes da integralidade dos Campos de Experiéncias

O eu, o outro e o nés e Respeitar e expressar sentimentos e emo-
coes;

e Atuar em grupo e demonstrar interesse em
construir novas relacoes, respeitando a diver-
sidade e solidarizando-se com os outros;

e Conhecer e respeitar regras de convivio so-
cial, manifestando respeito pelo outro.

Corpo, gestos e movimentos e Reconhecer a importancia de acoes e situ-
acoes do cotidiano que contribuem para o cui-
dado de sua saude e amanutencao de ambien-
tes saudaveis;

e Apresentar autonomia nas praticas de higi-
ene, alimentacao, vestir-se e no cuidado com
seu bem-estar, valorizando o proprio corpo;

e Utilizar o corpo intencionalmente (com cri-
atividade, controle e adequacado) como instru-
mento de interacdo com o outro e com o meio;
e Coordenar suas habilidades manuais.

Tracos, sons, cores e formas e Discriminar os diferentes tipos de sons erit-
mos e interagir com a musica, percebendo-a
como forma de expressao individual e coleti-
va;

e Expressar-se por meio das artes visuais, uti-
lizando diferentes materiais;

e Relacionar-se com o outro empregando ges-
tos, palavras, brincadeiras, jogos, imitacoes,
observacoes e expressao corporal.
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Quadro de acoes da integralidade dos Campos de Experiéncias

Escuta, fala, pensamento e imaginacao

e Expressar ideias, desejos e sentimentos em
distintas situacoes de interacao, por diferen-
tes meios;

e Argumentar e relatar fatos oralmente, em
sequéncia temporal e causal, organizando e
adequando sua fala ao contexto em que é pro-
duzida;

e OQuvir, compreender, contar, recontar e criar
narrativas;

e Conhecer diferentes géneros e portadores
textuais.

Espacos, tempos, quantidades, relacoes e
transformacoes

e |dentificar, nomear adequadamente e com-
parar as propriedades dos objetos, estabele-
cendo relacoes entre eles;

¢ Interagir com o meio ambiente e com feno-
menos naturais ou artificiais, demonstrando
curiosidade e cuidado com relacao a eles;

e Utilizar vocabulario relativo as nocoes de
grandeza, espaco e medidas como meio de co-
municacao de suas experiéncias;

e Utilizar unidades de medida (dia e noite;
dias, semanas, meses e ano) e nocoes de tem-
po (presente, passado e futuro; antes, agora
e depois), para responder a necessidades e
questoes do cotidiano;

e |dentificar e registrar quantidades por meio
de diferentes formas de representacio (con-
tagens, desenhos, simbolos, escrita de niume-
ros, organizacao de graficos basicos etc.).
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LILLILLLLLLLL LT L] ]| 8.5. O direito a literatura de qualidade em Campos do Jordio

O direito a qualidade literaria na Educacao Infantil perpassa pela garantia de que todas as
criancas precisam ter acesso a bons livros na escola, por meio de um acervo com bons autores,
qualidade grafica e riqgueza de conhecimentos. Este direito consta no documento da BNCC, que
afirma a literatura como linguagem e provedora de conhecimentos.

O direito a literatura esta incluido entre os bens que nao podem ser negados, pois corres-
ponde as necessidades profundas do ser humano. Segundo Antonio Candido (1998), sociélogo
e critico literario brasileiro “A literatura ndo s6 como instrumento poderoso de instrucdo e de
educacao, mas ainda como fator de perturbacao e de risco, um caminho que ndo corrompe nem
edifica, e sim que humaniza em sentido profundo porque faz viver”.

Para Antonio Candido (1998), a literatura teria o papel social de formar os sujeitos, exer-
cendo um papel humanizador. Nas palavras dele, “a literatura desenvolve em nés a expressao de
humanidade na medida em que nos torna mais compreensivos e abertos a natureza, a sociedade
e ao semelhante” (1998).

Na Matriz Curricular da Educacao Infantil de Campos do Jordao, evidenciamos a literatu-
ra como direito de todas as criancas, e desta forma incentivamos as escolas a garantir, pesquisar,
analisar e colocar em pratica a legislacao vigente, com referéncia ao acesso a leitura e a literatura.

O direito a literatura esta expresso na Lei n? 13.696, de 12 de julho de 2018, que instituiu
a Politica Nacional de Leitura e Escrita. No art. 29, explicita as diretrizes de universalizacao do
direito ao acesso ao livro, a leitura, a escrita, a literatura e as bibliotecas.

Com esse olhar, a Secretaria de Educacao define o planejamento pedagégico intencional
com foco na literatura e no compromisso de cumprir a legislacao, evidenciando a aquisicao de
acervos literarios de qualidade, que atendam as criancas, aos educadores, a familia e a comuni-
dade do entorno.

Conforme estabelecem as Diretrizes Curriculares para a Educacao Infantil,

A proposta pedagogica das instituicoes de Educacao Infantil deve ter como objetivo garantir a crian-
ca acesso a processos de apropriacao, renovacao e articulacao de conhecimentos e aprendizagens de
diferentes linguagens, bem como o direito a protecao, a salde, a liberdade, a confianca, ao respeito, a
dignidade, a brincadeira, a convivéncia e a interacdo com outras criancas. (BRASIL, 2010, p. 18).
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O desejo de que as criancas se tornem leitoras deve fazer parte de nossas intencoes e in-

quietudes, que vao desde as escolhas de o que ler, sobre a curiosidade das criancas, quais per-

guntas elas fariam, no que estariam pensando quando estamos lendo, enfim, um caminho que se

constrai junto as curiosidades e sentidos da prépria leitura.

Para garantir que o movimento leitor aconteca, é preciso mencionar a importancia do Pro-

jeto Politico-Pedagégico de cada instituicao, sendo a formaintencional e objetiva de a escola dar

sentido a sua atuacdo como instituicao de ensino, garantindo a efetivacdo do acesso a literatura.

Abaixo apresentamos uma inspiracao do planejamento de leitura do livro infantil Poesia é

fruta doce e gostosa, de Elias José, ilustrado por Cristina Biazetto. Material extraido do Projeto

Pequenos Leitores.

Planejamento de leitura

Obijetivo geral:

Realizar a mediacao da leitura do livro infantil Poesia é fruta doce e gostosa, de Elias José,

com ilustracoes de Cristina Biazetto, da Editora FTD, com a intencdo pedagdgica de apresentar

diversidade de géneros textuais, a fim de formar leitores literarios.

Obijetivos de aprendizagens para as criancas:

Participar ativamente da leitura, respeitando os momentos de atencao e de interacao
diante das perguntas e comentarios da professora e dos colegas;

Apreciar uma boa leitura;

Aprimorar o olhar para a estética e o colorido das ilustracoes;

Desenvolver a sensibilidade para perceber as rimas e jogos de palavras em poemas;
Exercitar comportamentos leitores, como:

i. levantar hipéteses sobre a leitura de imagem e escuta do poema;

ii. acionar estratégias leitoras de interpretacao da imagem, associando-a as palavras
do texto e seu significado;

iii. fazer antecipacdes e confirmar suas ideias;

iv. comentar sobre as ideias e opinioes das criancas e da professora;

V.  perceber as caracteristicas do poema (compreender que o texto é adescricdo dafruta).
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Orientacoes gerais

Acoes que antecedem a leitura para as criancas:

e Lerolivrocom antecedéncia, pontuando pausas e a entonacao;

e Ensaiar aleituraem voz alta;

e |evantar possiveis questoes a serem discutidas sobre a leitura;

e Selecionar momentos que permitam mediar a observacado dos detalhes do livro,

permitindo a construcao de sentido pelas criancas.

Antes da leitura:
1) Organizar o espaco onde as criancas ficam em semicirculo;
2) Explorar capa: fazer apresentacao do titulo, do autor e do ilustrador apontando para o
texto escrito;
3) Fazer um prévio questionamento:
i.  Oquevocésveem?
ii.  Por que seraque nacapa aparecem essas frutas?
iii. Quem é o autor do livro?
iv. Vou ler agora para vocés o titulo do livro.

Observacao: sempre explorar as ilustracoes e apontar para onde vai ler.

4) Mostrar as criancas o sumario, fazendo uma breve explicacdo de que nessa parte do livro
ha todas as letras do alfabeto em ordem.

5) Mostrar a elas que no livro de poesia podemos comecar a leitura por onde quisermos,
diferentemente do livro de histéria.

6) Apresentar o poema mostrando que ele é feito de “pedacinhos” (versos), observando a
estrutura textual.

7) Perguntar se as criancas conhecem a fruta abacate.

8) Fazer o combinado de que, durante a leitura, ficardo atentos, deixando para fazer os

comentarios e questionamentos depois.
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Durante a leitura:
1) Explicar que cada poema tem um titulo.
2) Realizar a leitura pausadamente e sem interrupcdo, tomando cuidado com o ritmo, ga-
rantindo o som de cada verso.
3) Ler o poema “Abacate” inteiro (pag. 15), sem interromper, para que as criancas apreciem
o texto, seu ritmo e pensem sobre seu significado.
4) Ler o poema duas ou até trés vezes seguidas, para que as criancas prestem atencdo em
alguns aspectos importantes do texto.
5) Explorar ailustracio da pagina 14, observando como as criancas falam o que identificam.
Aproveite para explicar sobre as imagens nao identificadas.
6) Buscar o entendimento das frases do texto, perguntando:
i. Oquevocésacham sobre aformacomo comeca este texto “Ah! bacate”...? “abra e cate”.
O que significaisso?
ii. Serd que se o autor tivesse escrito “pegue e abra” teria o mesmo sentido? Teria graca?
Como e/ou por que o abacate vai saber as noticias?
iii. Sera que o abacate, ao ser desembrulhado, vai saber de todas as noticias do jornal?
iv. O que é para colocar no abacate?

v. Releia o poema para as criancas.

Intencao pedagégica

Com a intencao pedagdgica no processo de leitura do livro literario, podemos analisar o
planejamento de forma a se pensar no antes, durante e depois, considerando as perguntas que
podem ser realizadas pela professora e pelas criancas, sempre objetivando a procura de respos-
tas permeadas pela propria histéria.

Nesse processo, destacamos também a importancia do fortalecimento da identidade das
criancas, repensando a escola sob a perspectiva das relacdes étnico-raciais que devem constar no
documento do Projeto Politico-Pedagogico, acontecendo em formacao inicial e continuada dos

professores e outros profissionais, para incorporar a cultura afro-brasileira e indigena na escola.
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A seguir, um trecho do relatério que altera a Lei n2 9.394/96, Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional, por meio da Lei n2 10.639/2003, para reforcar a nossa proposta, e que esta-

belece a obrigatoriedade do ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana:

Este parecer visa a atender os propdsitos expressos na Indicacdo CNE/CP 6/2002, bem como re-
gulamentar a alteracdo trazida a Lei 9.394/96 de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, pela Lei
10.639/2003, que estabelece a obrigatoriedade do ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Afri-
cana na Educacéo Basica. Desta forma, busca cumprir o estabelecido na Constituicao Federal nos seus
Art. 59,1, Art. 210, Art. 206, I, § 12 do Art. 242, Art. 215 e Art. 216, bem como nos Art. 26,26 Ae 79 B na
Lei 9.394/96 de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, que asseguram o direito a igualdade de con-
dicoes de vida e de cidadania, assim como garantem igual direito as historias e culturas que compdem a

nacao brasileira, além do direito de acesso as diferentes fontes da cultura nacional a todos brasileiros.

Portanto, podemos afirmar que a leitura didria e a oportunidade de criancas conhecerem
livros de qualidade favorecem o direito e o acesso a literatura, garantindo diferentes conheci-
mentos. Entretanto, para contextualizar e garantir que a literatura seja trabalhada com a suari-
gueza de valores culturais, devemos enfatizar que o trabalho com o texto literario ndo deve ter
a intencao de alfabetizar as criancas. De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacao Infantil, as praticas pedagégicas que compdem a proposta curricular da Educacao
Infantil devem garantir experiéncias que possibilitem as criancas experiéncias de narrativas, de
apreciacao e interacao com a linguagem oral e escrita e convivio com diferentes suportes e géne-

ros textuais orais e escritos.
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8.6. ORGANIZADOR CURRICULAR
EDUCACAO INFANTIL







Bebés (zero a 1 ano e 6 meses)

Campos de experiéncia:
O eu, o outro e o noés




/(

Obijetivos de
aprendizagem e
desenvolvimento

Propostas de aplicabilidade

Possiveis acoes do bebé

Inspiracoes para acoes do
professor

(EIO1EO01) Perce-
ber que suas acgles
tém efeitos nas outras
criancas e nos adultos
ao participar das situ-
acoes de interacoes e
brincadeiras.

Interagir com outros bebés da mesma ida-
de e com adultos na exploracao de mate-
riais diversos, objetos e brinquedos, jogos,
musicas e histérias. A interacdo no momen-
to de brincar de empréstimo, devolucao, da
expressao de sentimentos, na rotina.

Brincar com brinquedos e comunicar-
-se com balbucios, reagir entre si na
troca de brinquedos.

Brincar com diversos materiais, brin-
guedos e jogos em momentos de livre
escolha em grandes grupos.

Participar de momentos de brincadei-
ras de livre escolha e exploracdo do
espaco tendo o apoio do adulto para
superar pequenos desafios do dia a
dia, como aproximar-se de um colega
mesmo nao tendo marcha, sendo com-
preendido por suas iniciativas de co-
municacao seja por meio de balbucios,
gestos ou olhares.

Conviver com adultos e criancas nos di-
versos momentos da rotina para se sentir
acolhido em suas manifestacoes de des-
conforto, conforto, alegria, tristeza.

Participar de diversas propostas ao lon-
go do cotidiano, seja de brincadeira, de
alimentacao, de descanso, de higiene,
em pequenos e grandes grupos, envol-
vendo-se e reagindo aos estimulos do
ambiente.

Acolher e valorizar os bebés em
suas primeiras tentativas e mani-
festacoes de desejos e necessida-
des.

Planejar situacoes de interacoes
entre os bebés para que progres-
sivamente compartilhem brin-
guedos, materiais e espacos.

Respeitar o momento de intera-
cao da crianca sem a intervencao
constante de um adulto, acompa-
nhando-a e fazendo registros de
suas curiosidades e descobertas.

Organizar rodas de conversa.

Interagir com os bebés nas vivén-
cias de roda e musica.

Promover brincadeiras para que
0s bebés possam lancar objetos
ampliando seus movimentos e
manifestar-se ao recebé-los de
volta.

Promover situacoes que estimu-
lem a consciéncia de si e do outro
natrajetériados bebésem contex-
to familiar e/ou escolar, por meio
de fotos e/ou relatos de adultos,
criando um album dos bebés.
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as possibilidades e os li-
mites de seu corpo nas
brincadeiras e intera-
coes das quais participa.

organizados pelo professor nos espa-
cos internos e externos da escola, por
exemplo: passando em cima de cordas
retas e onduladas, de tecidos com di-
versas texturas, com colchonetes-tu-
neis, respeitando a condicao de seu de-
senvolvimento, como:

e Brincar de passar por baixo e por
cima da corda, do saco com baldes;

e Engatinhar por cima do plastico-bo-
lha;

e Brincar fazendo movimentos dife-
rentes ao ouvir uma musica;

e Brincar de rolar pneus, bambolés,
arcos e argolas;

e Brincar com diferentes sons, for-
mas, ritmos, cores, texturas, mate-
riais sem forma, imagens, indumen-
tarias e aderecos.

Participar de brincadeiras com novos
movimentos, como virar-se sozinho, le-
vantar a cabeca quando deitado, sentar-
-se, mover-se engatinhando ou rastejan-
do, ficar em pé com apoio até andar com
autonomia ou, ainda, brincar diante do
espelho, observando os préprios gestos
ou imitando outras criancas.

7
Obijetivos de Propostas de aplicabilidade
aprendizagem e L R o ~
desenvolvimento Possiveis acdes do bebé Inspiracoes para acoes do
professor
(EIO1EO02) Perceber | Participar de diferentes percursos | Organizar os espacos com circui-

tos paro o bebé.

Auxiliar no desenvolvimento das
propostas de circuitos ajudando
as criancas a se sentirem confian-
tes.

Acompanhar, observar e registrar
momentos de interacoes entre as
criancas, adultos e nos diferentes
ambientes.

Acompanhar as criancas ao se in-
teressar por experimentar novos
movimentos ao explorar objetos
ou brinquedos conhecidos.

S

123



/(

Obijetivos de
aprendizagem e
desenvolvimento

Propostas de aplicabilidade

Possiveis acoes do bebé

Inspiracoes para acoes do
professor

(EIO1EOO03) Interagir
com seus pares, criangas
de outras faixas etarias
e com adultos ao explo-
rar espacos, materiais,
objetos e brinquedos.

Explorar objetos diversos, como: latas,
colheres, potes com tampas e sem tam-
pas, chocalhos feitos de latas e peque-
nos objetos de madeira, previamente
selecionados pelo professor conside-
rando as condicoes de desenvolvimen-
to do bebé e sua seguranca.

Brincar com agua, areia, terra, argila e
massinha em situacado de interacao e
exploracdo, com adultos e criancas de
diversas faixas etdrias.

Manifestar emocoes com diversos am-
bientes e estimulos, sentindo aromas,
texturas e sonoridade de forma indivi-
dual ou em pequenos grupos.

Brincar de construir cabaninhas com te-
cidos, barbantes e prendedores.

Brincar de pequeno construtor, apre-
sentando caixas de leite vazias, peda-
cos de madeiras que convidem a crianca
a interagir, considerando a parte comu-
nicativa, respeito aos outros e a apre-
sentacao das regras.

Exemplo: pecas de madeira, caixas de leite,
caixas de remédios vazias e esterilizadas.

Explorar o espaco do corredor e ou-
tros ambientes na escola que ndo sejam
convencionais, por exemplo: espaco do
refeitério em horarios diferentes, visi-
tas a outras faixas etarias, mostrar os
resultados de experiéncias e fotos a ou-
tras criancas.

Planejar e brincar de massinha ca-
seira com as criancas, mostrando
para elas os ingredientes usados,
permitindo que toquem, a fim de
sentirem as texturas e todo o pro-
cesso explorativo.

Brincar em frente ao espelho com
seus pares e adultos, vendo a si e aos
colegas durante estas interagoes.

Proporcionar situacdes do cotidiano
em que exista o compartilhamento
de materiais, brinquedos e espacos
com outras criancas.

Garantir a interacdo entre bebés
de outras faixas etdrias e adultos,
no cotidiano, registrando algumas
situacoes de convivio.

Apresentar as criancas cantigas de
roda com a finalidade de interagir
com outras faixas etdrias e canti-
nhos educativos a disposicao.

Organizar diversos contextos, per-
cebendo as acdes do bebé sobre os
objetos, nas situacdes de curiosida-
de, vivéncias, exploracoes e desco-
bertas.

Proporcionar brincadeiras de pro-
curar e achar o objeto, registran-
do suas acdes ao experimenta-las.

Promover uma rotina diversifica-
da entre criancas da mesma faixa
etaria e adultos nos diferentes
ambientes, para se familiarizarem
com outras vozes, brincadeiras e
sorrisos do convivio social.

S

124



/(

Obijetivos de
aprendizagem e
desenvolvimento

Propostas de aplicabilidade

Inspiracoes para acoes do

Possiveis acoes do bebé
professor

Brincar em diferentes espacos da
escolacomdiversos materiais: brin-
quedos estruturados e ndo estrutu-
rados, tecidos e elementos da natu-
reza.

Estimular os habitos comunicati-
vos nas brincadeiras, musicas, jo-
gos, leituras etc.

S
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Obijetivos de
aprendizagem e
desenvolvimento

Propostas de aplicabilidade

Possiveis acoes do bebé

Inspiracoes para acoes do
professor

(EIO1EO04) Expressar
necessidades, desejos
e emocoes por meio de
gestos, balbucios, pala-
vras, entre outros.

Compartilhar e/ou responder a descon-
fortos e necessidades, por exemplo: es-
timular o uso de gestos com a intencao
de conseguir algo, colocando a mao na
barriga para manifestar que estad com
fome, apontar objetos como forma de
comunicacao, estimulando a palavra
correta: beber 4gua, estd com sono,
quer carinho etc.

Participar da hora da troca de fraldas,
expressando seus sentimentos apoia-
dos nas habilidades de seguranca e au-
tonomia no almoco, lanche, jantar, sen-
do atendido em suas necessidades por
meio de suas expressoes que devem ser
acolhidas e interpretadas pelos educa-
dores a suavolta.

Realizar atividades, promovidas pelo
professor - levando em conta sua in-
tencao de descobertas e vivéncias para
as criancas -, para explorar materiais
com temperaturas diversas, tais como:
gelo, panelas, roupas, tinta, agua.

Sentir e manusear livros, revistas e jor-
nais, com incentivo do educador a pro-
nunciar palavras referentes as imagens.

Obter contato com brinquedos para
gue as criancas se sintam desafiadas a
brincar de forma ludica, contextualiza-
da, como: cantinho da beleza, cantinho
da cozinha, cantinho pet, cantinho de
pistas de carrinhos, cantinho de livros.

Dialogar com o bebé e deixa-lo to-
car, segurar materiais concretos
de suarotina.

Planejar e organizar materiais de
modo a garantir sensibilizagcdo e
seguranca do bebé.

Estimular situacdes em que os be-
bés possam fazer coisas por si, ex-
perimentando sabores, perceben-
do os cheiros, escolhendo o que
querem comer demonstrando
isso em sua feicao ao reagir a tex-
turas e a sabores da alimentacao.

Estimular a apreciacdo dos ali-
mentos e experimentacao grada-
tiva de novos alimentos do carda-
pio escolar.

Propiciar ambientes de aconchego
nas acoes do cotidiano, por exemplo:
segurar a mamadeira, segurar afral-
da, ajudar esticando os bracos ou as
pernas ao se vestir, entre outros.

Acolher e responder as criancas
nos momentos de choro, raiva,
medo, birra, ciimes, ajudando-as
a procurar diferentes formas de
lidar com os sentimentos.

Registrar as expressdes nos mo-
mentos da escolhados brinquedos:
escolher,emprestar e no momento
de guardar, observando a intera-
cao entre criancas e professor.
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Obijetivos de
aprendizagem e
desenvolvimento

Propostas de aplicabilidade

Possiveis acoes do bebé

Inspiracoes para acoes do
professor

Estimular a linguagem das criancas
por meio de leitura, conversas, entre
outros, reconhecendo que cada um
se expressa de modo proprio, ini-
ciando a aproximacao a linguagem.

Promover o contato com os brin-
quedos de forma intencional aju-
dando as criancas a ter cantinhos de
cozinha, de bonecos com seus ape-
trechos, cantinho do médico, canti-
nho mineiro, cantinho do pet etc.

Comunicar-se com outros bebés,
fazendo uso de diferentes formas
de comunicacdo, respeitando o
tempo e oportunizando o acolhi-
mento e a adaptacao.

Ofertar seguranca aos bebés nos
momentos de inseguranca, con-
versando, pegando no colo para
acalmar, ofertando brinquedos
variados, saindo do espaco de um
ambiente para outro com inten-
¢ao de acalma-lo e/ou mostrar
diferentes locais na escola para
interacao e seguranca.
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Obijetivos de
aprendizagem e
desenvolvimento

Propostas de aplicabilidade

Possiveis acoes do bebé

Inspiracoes para acoes do
professor

(EIO1EOO05) Reconhe-
Cer seu corpo e expres-
sar suas sensacdes em
momentos de alimenta-
cao, higiene, brincadei-
ra e descanso, partici-
pando de modo ativo e
progressivo de todas as
atividades cotidianas.

Participar dos momentos de higiene
sentindo as diversas sensacoes que pro-
vém do momento da troca ou do banho,
em que seu corpo sente a dguamorna, a
textura da espuma, do sabao em conta-
to com a pele, da toalha, da mudanca de
temperatura ao trocar de roupa, dentre
outros.

Conhecer e/ou reconhecer pessoas
com as quais tem mais contato, identifi-
cando-as (familias, educadores e pesso-
as do convivio).

Participar da higiene das maos, ainda
com ajuda (lavar e secar controlando o
sab3o, percebendo quando estd suja ou
limpa, depois do uso do banheiro e das
brincadeiras).

Expressar uma progressiva autonomia
no momento de sua alimentacdo (co-
mer sozinho, observar a preparacao dos
alimentos, mastigar ou degustar bem o
alimento, ajudar a servir ou observar).

Brincar com outras criancas em peque-
nos grupos, imitando e/ou mostrando
suas acoes.

Favorecer situacdes em que os be-
bés possam fazer coisas por si, expe-
rimentando sabores, percebendo os
cheiros dos alimentos e escolhendo
0 gue guerem comer, participando,
junto a outras criancas, de refeicoes
gostosas e cheirosas, de descanso
didrio em ambiente aconchegante e
silencioso.

Propiciar acoes com habilidades
de autonomia, seguranca e con-
forto, como segurar a mamadeira,
segurar sua fralda, ajudar estican-
do os bracos ou as pernas ao se
vestir, realizar algumas acdes de
cuidado de si mesmas e de satis-
facdo de suas necessidades e de-
sejos em situacdes como colocar
0 casaco ao sentir frio, solicitar
agua ao sentir sede, buscar acon-
chego ao sentir sono etc., sempre
com a segurancade estar acolhido
pelo(a) professor(a), que respon-
de e valoriza suas iniciativas.

Apoiar e considerar sentimentos
como: alegria, tristeza, medo, in-
seguranca, ansiedade, fazendo a
crianca sentir-se acompanhada
por um educador que se importa,
valoriza-a e aincentiva a sentir-se
segura.

Planejar e organizar ambiente com
0s materiais necessarios para as
brincadeiras, musicas, interacoes.

S

128



/(

Obijetivos de
aprendizagem e
desenvolvimento

Propostas de aplicabilidade

Possiveis acoes do bebé

Inspiracoes para acoes do
professor

Brincar de espelho (caretas, reconheci-
mento), caixa de reconhecimento (des-
cobrir objetos que estdo dentro), olhos
fechados (identificar colegas, objetos),
trenzinho (imitar o maquinista), jogos
(encaixe, montar, rosquear), sucatas
(abrir, fechar, empilhar, enfileirar), ex-
periéncias com bola (balde, jogar, rolar,
esconder), fazer imitacoes, reproduzir
sons, representar emocoes, revistas e
papéis (rasgar, amassar, picar, fazer bo-
las), escovacao.

Participar de diferentes situacoes (ves-
tir-se, ajudar o colega a se vestir, aju-
dante do dia, arrumar brinquedos e
sala, pequenas acoes cotidianas e tam-
bém pedir ajuda).

Desenvolver autoestima e afetivi-
dade no convivio em grupo.

Demonstrar prazer na participa-
cido das atividades do cotidiano
relacionadas a sua alimentacio,
sono, descanso, higiene e acolhida.

Registrar e acolher momentos de
insegurancas das criancas, com a
finalidade de superar os medos no
cotidiano.
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Obijetivos de
aprendizagem e
desenvolvimento

Propostas de aplicabilidade

Possiveis acoes do bebé

Inspiracoes para acoes do
professor

(EIOLEO06) Interagir
com seus pares, com
criancas de diversas fai-
xas etarias e com adul-
tos, ampliando o conhe-
cimento de si e do outro
no convivio social.

Participar dos momentos de chamada,
reconhecendo a si mesmo e ao outro,
por meio do uso do cartdao de chamada
nos momentos propostos pelo professor
e em momentos de exposicdo dos car-
toes ou de outros suportes com fotos.

Procurar objetos como na brincadeira
“Cadé? Achou!”, utilizando o objeto a
esconder em caixas de papeldo ou en-
cobertos por diferentes tecidos, intera-
gindo com as criancas.

Interagir em diversos contextos no mo-
mento da rotina, identificando-os e am-
pliando progressivamente o convivio
social.

Interagir em diversos espacos com ma-
teriais, objetos e brinquedos, perce-
bendo sua acdo sobre eles, em diversas
situacoes.

Brincar com circuitos que propiciem
empurrar carrinhos ou caminhdes (es-
truturados ou feitos de caixas de sapato
e/ou embalagem de remédios de diver-
sos tamanhos), imitando o som que eles
produzem.

Descobrir sensacées de descobertas
do olfato, como: sachés de chd — ca-
momila, erva-doce —, cesto com frutas,
objetos sonoros, entre outros materiais
acessiveis.

Brincar de fazer roda com sons varia-
dos, conhecendo a si e ao outro no res-
peito ao brincar juntos.

Planejar e organizar o espaco para
o brincar livre, interacoes e vivén-
cias e registrar estes momentos.

Promover momentos de intera-
¢do em que as criangas possam
brincar com os brinquedos cria-
dos (brinquedos da escola e/ou
trazidos de casa) e objetos diver-
sos: como jogos de encaixe, jogos
de montar, jogos de empilhar, en-
tre outros.

Dialogar com os bebés incenti-
vando-os a se comunicarem, fa-
lando dos bebés presentes, dos
materiais em torno das criancas,
convidando-as para brincar no es-
paco interno ou externo.

Propiciar contato com o ambiente
natural e com recursos confeccio-
nados a partir desta exploracao,
percebendo aromas, texturas e
sonoridades em pequenos e/ou
grandes grupos.

Dancar vdrias musicas com os
bebés no colo, incentivar a fazer
gestos para si e para os outros, in-
centivando sempre a crianca a se
comunicar e desenvolver-se com
seguranca.
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Obijetivos de
aprendizagem e
desenvolvimento

Propostas de aplicabilidade

Possiveis acoes do bebé

Inspiracoes para acoes do
professor

Cantar musicas com as criancas,
de vérias faixas etéarias, mostran-
do barulhos feitos de diferentes
materiais, como guizos pendu-
rados em meias, recipientes fe-
chados e lacrados com seguranca
(parafazer chocalhos).

Planejar e ofertar cantinhos com
recursos como: variedade de
utensilios de cozinha proéprios
para a idade e de acordo com a
seguranca: tecidos, bonecas, te-
clados de computador, cones de
la etc.
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Bebés (zero a 1 ano e 6 meses)

Campos de experiéncia:
Corpo, gestos e movimentos




/(
Obijetivos de Propostas de aplicabilidade
aprendizagem e s ~
depsenvolvigmento Possiveis acdes do bebé Inspiracdes para acoes

do professor

(EI01CG01) Movimen-
tar-separaexpressarcor-
poralmente emocdes,
necessidades, desejos,
manifestando suas in-
tencdes comunicativas.

Movimentar-se esticando e in-
clinando o corpo quando se pro-
poe o desafio de pegar, agarrar,
sentir, rolar.

Brincar com diversas formas,
em diferentes espacos e tem-
pos: tempo de carinho, tempo de
atencao.

Participar de convites e didlogos
que ampliem a imaginacdo por
meio de experiéncias, emocoes
corporais do cotidiano: comuni-
cando ou apontando acdes (a fral-
da, achegadaoudespedidadodia,
ao pegar um brinquedo) em uma
situacdo de exploracao.

Experimentar situacoes ludicas
do cotidiano dando tchau, man-
dando beijos, movimentando as
pernas, brincando de esconder,
entre outros.

Participar e interagir com musi-
cas, gestos, movimentos, histé-
rias e momentos de acolhida.

Participar e/ou envolver-se em
convites de movimentar-se, in-
clinando ou esticando os bracos
quando quer receber carinho,
pegar objetos ou até mesmo in-
dicar partes do corpo.

Possibilitar vivéncias para o bebé intera-
gir com o movimento utilizando a lingua-
gem corporal, deslocando seu corpo de
forma auténoma no espaco, criando po-
tencialidades a partir do seu interesse.

Realizar uma vivéncia da qual o bebé gos-
te muito, garantindo a liberdade do uso de
Seu Corpo para expressar-se.

Planejar experiéncias positivas de comu-
nicacdo para os bebés ganharem confian-
ca e aceitacdo, de forma que utilizem seu
corpo para expressar seus sentimentos:
felicidade, angustia, medo, raiva etc.

Estimular por meio da linguagem oral a
seguranca emitida aos bebés referente
ao desconforto da presenca de urina e/ou
fezes.

Apoiar o brincar livre, para o bebé exercer
a autonomia e fazer escolhas.

Propor vivéncias para o bebé sentir e per-
ceber as partes do corpo.

Cantar musicas com os bebés acompa-
nhadas de expressodes realizadas pelos
adultos e/ou imitacdo de outras criancas.

Convidar o bebé para brincar no espaco
planejado possibilitando a expressado e a
ampliacdo da expressao corporal.

Planejar, apresentar e dialogar sobre os
itens de higiene, como fralda, potinho de
lencos umedecidos, papel higiénico, pa-
pel-toalha, para que os bebés percebam e
interajam nesse momento.
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Obijetivos de
aprendizagem e
desenvolvimento

Propostas de aplicabilidade

Possiveis acoes do bebé

Inspiracoes para acoes
do professor

Mostrar ao bebé o ambiente do banheiro
incentivando e mostrando o vaso sanita-
rio, a descarga, pia, cestinho de lixo, para
que adquira uma evolucdo na autonomia
e se familiarize com o ambiente.

Brincar e aconchegar os bebés em varias
situacdes do cotidiano (acolhida, alimen-
tacdo, rotina, momento de dormir, segu-
ranca etc.).

Planejar brincadeiras cantadas, como
parlendas, cantigas de roda, trava-linguas,
adivinhas etc. apresentando e ampliando
orepertorio oral dos bebés.

Possibilitar experiéncias quanto ao uso do
corpo em situacdes ludicas nas quais pos-
sam dar tchau, mandar beijos, movimentar
as pernas, brincar de esconder-se etc.

Acolher e propiciar carinho aos bebés,
conversando com eles, participando das
brincadeiras e demonstrando afeto.
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mentar as possibilida-
des corporais nas brin-
cadeiras e interacoes
em ambientes acolhe-
dores e desafiantes.

netes, apoiando-se de joelho, er-
guendo-se com apoio.

Apoiar-se e evoluir cada vez mais
com destreza para subir e descer
pequenos degraus, chutar uma
bola com equilibrio, montar, encai-
xar, explorando diversos objetos
de formas, cores, pesos, texturas e
tamanhos diferentes.

Explorar, procurar e achar objetos,
entrar e sair de caixas e tuneis.

Brincar livremente em frente ao es-
pelho, observando sua imagem, ob-
servando seus movimentos e gestos,
percebendo os movimentos de seus
colegas.

Brincar com as outras criancas vi-
venciando situacdes do cotidiano
que envolvam o corpo e ainteracao
corporal de correr, arrastar, chutar
bola, entrar e sair de caixas de pa-
peldo e/ou tuneis, passar por baixo,
por dentro e por fora, entre outros.

Participar de brincar e explorar
com materiais heuristicos como
bacias, baldes diferentes, tecidos
variados e de tamanhos diferen-
tes, papelao etc.

Interagir com objetos utilizando
seu corpo de forma a descobrir-
-se em uma variedade de brinca-
deiras, tais como: segurar, cha-
coalhar e jogar objetos, amassar,
rasgar, empilhar, encontrar obje-
tos perdidos a partir de sons, vi-
rar-se ao ouvir seu proprio nome,
passar objetos de uma mao para
outra, entre outros.

7
Obijetivos de Propostas de aplicabilidade
aprendizagem e L R e ~
desenvolvimento | POssiveis acdes do bebé Inspiracoes para acoes
do professor
(EI01CGO02) Experi- | Engatinhar em tatames, colcho- | Planejar momentos para o bebé explorar

e vivenciar todos os ambientes da escola,
promovendo a seguranca, novos desafios
e conquistas.

Planejar os ambientes na escola com a fi-
nalidade de proporcionar a crianca possi-
bilidades corporais desafiantes e acolhe-
doras, como no momento da escolha dos
objetos que irdo compor o espaco para
que a crianca possa interagir com o meio
e os objetos, desenvolvendo a percepcao
tatil, visual e auditiva.

Promover experiéncias para o bebé ex-
plorar sua imagem no espelho, observan-
do suas acoes, emocoes e criatividade.

Propiciar brincadeiras, com sua devida se-
guranca, relacionadas a agua, palha, areia,
folhas secas, gravetos etc. (selecionados
pelo educador).

Proporcionar diferentes movimentacoes
do corpo em colchonetes, tapetes, entre
outros, utilizando materiais para circuitos
simples como: bambolés, apoios, traves-
seiros, almofadados etc.

Promover situacdes para o bebé mover-
-se e deslocar-se no espaco, apresentan-
do controle e seguranca.

Observar e intervir quando necessario
nas escolhas das posicoes adequadas, de
conforto e seguranca, para manipular os
objetos com tranquilidade, estando aten-
to ao entorno.
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Obijetivos de
aprendizagem e
desenvolvimento

Propostas de aplicabilidade

Possiveis acoes do bebé

Inspiracoes para acoes
do professor

Promover e garantir na rotina educativa
as vivéncias de jogos e brincadeiras.

Promover situacdes interessantes que
mobilizem a curiosidade do bebé por meio
de brincadeiras com o corpo e objetos.

Promover o brincar heuristico estando
em convivio ativo, possibilitando desafios
einteracdes. O brincar heuristico é o brin-
car baseado na curiosidade, exploracao e
descoberta.
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Obijetivos de Propostas de aplicabilidade
aprendizagem e s ~
depsenvolvigmento Possiveis acdes do bebé Inspiracdes para acoes

do professor

(EI01CGO03) Imitar ges-
tos e movimentos de
outras criancas, adul-
tos e animais em inte-
racoes e brincadeiras.

Imitar professores e/ou colegas,
desenvolvendo a ludicidade no
momento de empurrar um ca-
minhao, cuidando dos bonecos,
pistas de carrinhos.

Explorar e brincar com movi-
mentos corpéreos por meio das
musicas, por exemplo: “O cra-
vo brigou com a rosa”, “Cai, cai,
baldo”, “O sapo ndo lava o pé’,

“Ciranda, cirandinha”, “Pai Fran-

”» o«

cisco”, “Fui morar numa casinha-
-nhd”, “Pintinho  Amarelinho”,
“Pirulito” etc.

Brincar de imitar gestos em
frente ao espelho.

Interagir, imitando gestos e mo-
vimentos a partir de enredos,
parlendas, versinhos, ginastica
historiada e imitacdo das acoes
dos professores no cotidiano
(cuidados com o corpo, alimen-
tacao, higiene, brincadeiras...).

Brincar de fazer caretas, sons
e movimentos faciais, piscar de
olhos, mostrar a lingua, torcer o
nariz, entre outros.

Promover situacoes para o bebé imitar os
gestos e movimentos de outros adultos,
criancas e animais.

Experienciar e fortalecer a ludicidade em
momentos planejados e propostos para o
favorecimento de desafios corporais.

Possibilitar a movimentacao do corpo ao
som de musicas.

Registrar as vivéncias das interagoes, das
observacoes e acoes dos bebés.

Proporcionar imitacdes com intenciona-
lidade pedagdgica, percebendo seu corpo
como potente, encontrando uma postura
adequada para cada acdo, de maneira a
evoluir com autonomia e seguranca.

Vivenciar registros em videos e gravacoes
de 4udio, para serem mostrados depois
aos bebés. Gravar sons e apresentar vide-
os, de preferéncia com imagens reais de
animais e seus sons na natureza etc.

Acompanhar a narrativa e/ou leitura de
histérias fazendo expressdes e gestos
para acompanhar os personagens e/ou si-
tuacoes de reconto.

Organizar espacos com objetos e brinque-
dos onde possam brincar juntos desen-
volvendo a habilidade das descobertas e
brincadeiras (brincar junto da crianca).
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Obijetivos de
aprendizagem e
desenvolvimento

Propostas de aplicabilidade

Possiveis acoes do bebé

Inspiracoes para acoes
do professor

Criar situacoes em que os bebés possam
dancar com outras criancas e o proprio
professor ao som de diferentes géneros,
movimentar o corpo para exploracdes do
ambiente.

Realizar a leitura de histérias em peque-
nos grupos, fazendo expressoes e gestos,
evidenciando a entonacio de voz e ex-
pressoes de personagens de histérias li-
das ou contadas para os bebés.

S

139



/(
Obijetivos de Propostas de aplicabilidade
aprendizagem e s ~
depsenvolvigmento Possiveis acdes do bebé Inspiracdes para acoes

do professor

(EI01CGO04) Participar
do cuidado do seu cor-
po e da promocao do
seu bem-estar nas ati-
vidades cotidianas.

Participar dos cuidados basicos
de higiene como assoar o narize
hora da troca de fraldas.

Conhecer e participar deum am-
biente tranquilo e relaxante e,
ao mesmo tempo, personaliza-
do com o nome e os objetos das
criancas.

Explorar o cantinho pedagégico
com fraldas, potinho de higiene
vazio e esterilizado, bonecas,
roupinhas de boneco(s), pani-
nhos etc.

Participar, no momento da ali-
mentacdo, do desejo de pegar
com as maos alimentos como:
melancia, laranja, banana, maca,
sempre com a ajuda do educador.

Buscar a presenca e solicitar
colo ou aconchego ao educador
referéncia.

Envolver-se demonstrando afe-
tividade e bem-estar no momen-
to da higiene, de lavar as maos e
de se deixar ser higienizado.

Reconhecer seus pertences.

Proporcionar relacées de confianca, esta-
belecer vinculos e reconhecer as necessi-
dades dos bebés.

Promover condicbes e ajudar a crianca a
assoar o nariz e mostrar as acoes deste
cuidado, lavar as maos da crianca conver-
sando com ela para que possa ter evolu-
coes na autonomia. Nos dias de mudancas
de temperatura, apoiar a crianca a se cui-
dar e tirar ou vestir o casaco etc.

Estabelecer acdes de acolhimento nas
propostas do cotidiano, sendo necessario
o envolvimento nas interacdes do cuidar
e educar.

Promover progressiva autonomia e segu-
ranca ao alimentar-se, dialogando com a
crianca ao se relacionar com os alimentos.

Estimular a alimentacdo auténoma, res-
peitando o processo (tempo da conquista)
de cada crianca no momento da mamadei-
ra, da ingestao de sucos e frutas e alimen-
tos solidos.

Planejar situacdes para o bebé perceber
em si e nos outros cuidados com o corpo
de forma ludica e prazerosa.

Garantir as experiéncias que validem a
alimentacdo auténoma respeitando o
processo evolutivo de cada bebé.

Planejar situacdes cotidianas que promo-
vam experiéncias nas quais o bebé experi-
mente as diferentes formas de cuidar de si,
observando, por exemplo: se o bebé segu-
ra a fralda limpa durante a troca, se segura
seu objeto de apego para o momento do
repouso, se segura a mamadeira, se busca
sua chupeta etc.
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Obijetivos de
aprendizagem e
desenvolvimento

Propostas de aplicabilidade

Possiveis acoes do bebé

Inspiracoes para acoes
do professor

(EI01CGO05) Utilizar os
movimentos de preen-
sdo, encaixe e lanca-
mento, ampliando suas
possibilidades de ma-
nuseio e exploracdo de
diferentes materiais e
objetos.

Participar de brincadeiras nas
quais as criancas possam sentir
os objetos nas maos, fazer mo-
vimentos de preensdo, encaixe
e lancamento por meio de brin-
quedos convencionais.

Manusear diferentes tipos de ter-
ras e contatos com a natureza.

Participar de brincadeiras de
acertar o objeto (bola, bola de
meia, bola de papel) no alvo su-
gerido ou criado pelas criancas.

Mostrar interesse e manipular a
caixa de curiosidades.

Sentir, jogar e deixar cair obje-
tos, transferir objetos de uma
mao a outra ou colocar objetos
dentro de outros.

Segurar e manipular diferentes
tipos de objetos aprimorando
seus movimentos e coordena-
cao.

Explorar o cesto de tesouros.

Ampliar o repertoério, tanto no que diz
respeito ao conhecimento de varios ma-
teriais distintos (metal, madeira, plastico
etc.) como no que se refere a manipulacio
e tentativas de encaixe (encaixar, desen-
caixar, rodar, acoplar, desacoplar, empur-
rar, puxar etc.), além do espaco para ima-
ginar (sons de agua, vento, chuva).

Procurar e/ou coletar diferentes tipos de
cores de terra, organizando-as em reci-
pientes para que as criancas possam apre-
ciar e manipular.

Planejar e criar brinquedos diversos uti-
lizando elementos da natureza e objetos
reciclaveis.

Promover situacoes para o bebé utilizar
pequenos objetos com coordenacdo e
precisdo, como colocar argolas em pinos,
encaixar chaves em fechaduras.

Colecionar com as criancas e organizar
colecdes de tampinhas, frascos, gravetos,
folhas, que promovam o manuseio de di-
ferentes materiais.

Mediar a exploracdo e o uso que fazem da
descoberta sobre os objetos e propor o
brincar, interagir e desafiar, estando aten-
to as questdes de seguranca ao manipular
os objetos.
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Obijetivos de
aprendizagem e
desenvolvimento

Propostas de aplicabilidade

Possiveis acoes do bebé

Inspiracoes para acoes
do professor

Confeccionar e utilizar materiais que esti-
mulem a exploracao sensorial.

Criar o cesto do tesouro, separando os
materiais, higienizando os brinquedos
com antecedéncia. Exemplo: uma cesta
baixa que vocé enche com objetos inte-
ressantes do lar e coisas da natureza e a
dispoe para a crianca brincar, para desco-
brir coisas e novas sensacoes.

Planejar e colocar o cesto do tesouro ao
alcance do bebé deixando-o explorar.

Observar e registrar as conquistas alcan-
cadas por meio da exploracao do cesto do
tesouro.

S

142



Bebés (zero a 1 ano e 6 meses)

Campos de experiéncia:
Tracos, sons, cores e formas




/(

Obijetivos de
aprendizagem e
desenvolvimento

Propostas de aplicabilidade

Possiveis acoes do bebé

Inspiracoes para acoes
do professor

(EI01TSO01) Explorar
sons produzidos com
0 préprio corpo e com
objetos de uso cotidia-
no, experimentando di-
ferentes sons.

Experimentar sons produzidos
por objetos ao sacudir, bater, cha-
coalhar e apertar.

Brincar com os sons que produz
com o corpo, auxiliado pelo edu-
cador (vozes, palmas, estalar).

Participar e apreciar uma caixa com
elementos de madeira, outra com
elementos de metal, outra contendo
recipientes com diferentes elemen-
tos dentro para fazer sons distintos,
como chocalhos de garrafa PET, co-
pos de requeijdo, previamente higie-
nizados e devidamente lacrados pelo
professor.

Conhecer e reproduzir os sons do
ambiente (barulho de carro, pas-
saros, chuva).

Brincar com caixas musicais ex-
plorando os diferentes sons emi-
tidos pelos materiais.

Brincar com painéis sonoros fei-
tos com pedacos de madeira, fo-
Ihas, tampas de garrafas, colheres
etc.

Explorar e brincar de sacudir, ba-
ter, chacoalhar e apertar.

Brincar com sons que o corpo pro-
duz, auxiliado pelo educador (vo-
zes, palmas, estalar), entre outros.

Participar de propostas de jogos de
imitacdo e movimentos corporais,
como produzir sons batendo pal-
mas, mexer ou bater os pés, com ou
sem musica, rapido e devagar, com
som em volume alto e baixo.

Planejar e participar de situacdes que
envolvam brincadeiras com mdsicas e
cancbes que promovam a exploracao
sonora do corpo como palmas, estalos,
bater os pés.

Garantir espacos acolhedores para sen-
tir a presenca do som ou ndo som.

Promover experiéncias com linguagens
musicais e visuais para conhecer os sons
dos animais, natureza (confeccionar cai-
Xas musicais “tesouros sonoros”).

Oferecer uma caixa de elementos de
madeira, metal e outras com diferentes
recipientes dentro para fazer sons dis-
tintos. Ex. chocalhos de garrafa PET, co-
pos de requeijao, potes de iogurte, entre
outros.

Promover e acompanhar situacées com
o corpo, como palmas, estalos, bater os
pés.

Oferecer instrumentos musicais prontos
ou elaborar os instrumentos com mate-
riais recicladveis e/ou elementos da natu-
reza.

Convidar o bebé a pisar e/ou colocar as
maos em folhas secas e ouvir o barulho.

Propor ao bebé fazer sons com a agua,
com pedrinhas, toquinhos de madeira e
colheres de pau, entre outros.

Promover e reproduzir os sons do am-
biente (carro, passaros, chuva, vozes, he-
licoptero, vento) entre outros.

Planejar e promover jogos de imitacao.
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Obijetivos de
aprendizagem e
desenvolvimento

Propostas de aplicabilidade

Possiveis acoes do bebé

Inspiracoes para acoes
do professor

(EI01TS02) Tracar
marcas graficas em
diferentes  suportes,
usando instrumentos
riscantes e tintas.

Manifestar suas primeiras im-
pressoes graficas ( garatuja desor-
denada: rabiscos).

Observar objetos e imagens e
desenhar em diferentes suportes
como papel pardo (exposto no
chado) e objetos tridimensionais
como caixas grandes de papelao,
caixas de pizza no chéo, pendura-
das e/ou abertas com apoio de um
tripé feito com a propria caixa e
fita adesiva para que o mesmo fi-
que em pé na mesa.

Explorar eriscar objetos tridimen-
sionais como caixas de diferentes
tamanhos no chao e penduradas.

Experimentar diversos recursos,
sentindo a textura e os efeitos que
produz.

Expressar-se (pintar, sujar, mele-
car, manchar), sendo necessario
manter contato com os pais e os
familiares para este dia planejado.
Uma sugestdo é inverter a blusa
da crianga e/ou colocar um plasti-
co para o momento de criar.

Apreciar diversas linguagens (pin-
turas, obras de arte, albuns de
imagens, esculturas, entre outros.

Vivenciar situacoes de manipu-
lacdo e exploracio de diferentes
materiais.

Participar de experiéncias, mani-
pulacdo e exploracdo de materiais
de diversas texturas e maleabili-
dades.

Propor a mistura de tintas.

Oferecer diversos materiais e suportes
em diferentes planos.

Realizar exposicoes para revisitar e apre-
ciar o processo das criacOes dos bebés.

Promover exploracoes de tintas e instru-
mentos riscantes.

Confeccionar e ofertar carimbos de ele-
mentos naturais.
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Obijetivos de
aprendizagem e
desenvolvimento

Propostas de aplicabilidade

Possiveis acoes do bebé

Inspiracoes para acoes
do professor

(EI01TS03) Explorar
diferentes fontes so-
noras e materiais para
acompanhar  brinca-
deiras cantadas, can-
coes, musicas e melo-
dias.

Explorar varal musical (varal con-
feccionado com diferentes mate-
riais ndo estruturados. Exemplo:
caneca de aluminio, latas, colher,
potes etc.).

Manusear o material exposto e
mostrar reacdes de interacoes
com o material.

Reagir a diferentes fontes sono-
ras (escuta).

Interagir em brincadeiras canta-
das.

Participar de brincadeiras com di-
ferentes ritmos a fim de acompa-
nhar cancoes e melodias.

Brincar nos diversos ambientes
da escola para explorar sons se-
melhantes e diferentes.

Participar de brincadeiras que en-
volvam cancoes e ritmos diferen-
tes, dancando ao seu modo.

Brincar com instrumentos sono-
ros diversos explorando suas pos-
sibilidades, chacoalhando, baten-
do um no outro.

Brincar de manusear objetos que
produzem sons (latas, chocalhos,
entre outros), acompanhando ou
nao ritmos musicais.

Promover situacoes para o bebé brincar
com os sons da voz e brinquedos sonoros.

Propor situacdes para o bebé perceber o
som e o siléncio em propostas significa-
tivas.

Planejar situacdes de audicdo de musi-
cas dos géneros classicas e infantis.

Planejar situacdes para cantar com os
bebés.

Propor situacoes para que o bebé apre-
cie diferentes manifestacbes artisticas
de sua comunidade e de outras culturas.

Organizar espacos externos em varal
com diferentes materiais ndo estrutura-
dos, em uma altura acessivel ao bebé.

Mediar momentos de exploracdo dos
materiais, realizando registros do desen-
volvimento.

Perceber aduracdodosomnas musicase
nas brincadeiras. Indicacoes de musicas:
Vivaldi, Chopin, Beethoven e Mozart.

Convidar a crianca a se movimentar e se
expressar por sons produzidos pela proé-
pria voz (balbucios, gritinhos e sopro).
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Obijetivos de
aprendizagem e
desenvolvimento

Propostas de aplicabilidade

Possiveis acoes do bebé

Inspiracoes para acoes
do professor

(EI01TS04) Conhecer
diferentes manifesta-
cOes artisticas de sua
comunidade e de ou-
tras culturas.

Reconhecer expressbes faciais
e corporais, contribuindo para a
autoestima do bebé, seguranca e
alegria (olhar nos olhos do bebé).

Manusear album articulatério,
com imagens que propiciem a
vontade de comunicar, de tocar e
repetir a linguagem oral.

Assistir e ouvir manifestacoes ar-
tisticas da comunidade.

Participar de momentos carac-
teristicos da cidade ou do bairro,
como exposicdo de receitas tipi-
cas, musicas e apresentacoes.

Participar e ouvir musicas dos gé-
neros classicos e infantis.

Promover interacoes da crianca com ati-
vidades culturais realizadas na cidade
(festa do pinhao, festividades do bairro,
dia da cidade, cinema, parques, imagens
ou visitacoes ao Auditério Claudio Santo-
ro e Museu Felicia Leirner, entre outros).

Apresentar, por meio de DVD, CD e ou-
tras midias, grupos de teatro, musicos
(orquestra, paisagens, som, luz, entre ou-
tros).

Apresentar para o bebé manifestacoes
culturais de Campos do Jord3o.

Possibilitar vivéncias para o bebé conhe-
cer diferentes manifestacoes artisticas.

Possibilitar experiéncias para o bebé
perceber a duracdo do som nas musicas
ou brincadeiras.

Promover oportunidades para o bebé
conhecer e participar de diferentes for-
mas de comunicacdo (contacio de histo-
rias locais e/ou de funcionarios, profes-
sores, comunidade).

Interagir com grupos que realizam traba-
Ihos sociais de musica e teatro parairem até
aescolarealizar apresentacoes e oficinas.

Possibilitar situacoes que utilizem diver-
sos materiais sonoros e palpaveis, que lhe
permitam agir de forma a produzir sons,
explorar as qualidades sonoras de objetos
e instrumentos musicais diversos, como
sinos, flautas, apitos, coquinhos.
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desenvolvimento

Obijetivos de

Propostas de aplicabilidade

aprendizagem e

Inspiracoes para acoes

Possiveis acoes do bebé
do professor

Propiciar brincadeiras com cantigas de
roda, de ninar, parlendas e musicas va-
riadas, além daquelas que fazem parte
do cotidiano das criancas.

Favorecer situacdes em que as criancas
apreciem os sons da natureza e perce-
bam o siléncio em espacos ao ar livre.
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Bebés (zero a 1 ano e 6 meses)

Campos de experiéncia:
Escuta, fala, pensamento e imaginagdo




/(

Obijetivos de
aprendizagem e
desenvolvimento

Propostas de aplicabilidade

Possiveis acoes do bebé

Inspiracoes para acoes
do professor

(EIO1EFO1) Reconhe-
cer-se quando é cha-
mado por seu nome e
reconhecer os nomes
de pessoas com quem
convive nas atividades
cotidianas.

Participar de momentos de can-
tigas, reconhecendo ritmos dife-
rentes e melodias que expressem
0 seu nome.

Gostar de ver sua foto ao chamar
seu nome e das outras criancas
em varios momentos do dia adia,
sendo instigadas a explorar, des-
cobrir o local onde esta colocado
0 seu nome.

Reconhecer seus pertences pes-
soais quando acompanhados de
sua foto ou da foto com a escrita
de seu nome, quando vao arrumar
ou guardar seus pertences.

Manifestar-se quando escuta al-
guém chamando pelo seu nome
ou das outras criancas nos mo-
mentos de dancar, cantar e brin-
car com objetos.

Acompanhar e interessar-se pelo
dlbum de imagens dos bebés,
mostrando-se curioso e atento
pela leitura ou demonstracao de
imagens.

Explorar e vivenciar brincadeiras
e cantigas tipicas da regido, en-
volvendo o nome dos bebés.

Promover e cantar musicas que citem os
nomes das criancas no ambiente interno
ou externo. Em momentos da roda de
conversa, cantar e cirandar com o bebé
no colo, em cantinhos com fotos, sendo
importante sempre conversar.

Selecionar e dispor as fotos das criancas
na parte de dentro da porta ao alcance
da visdo e mostra-las para as criancas na
hora da rotina ou quando despertar o in-
teresse.

Colocar as fotos préximas aos pertences
das criancas para todos os dias irem se
habituando com a imagem e o som do seu
nome, valorizando a entonacao de voz.

Oportunizar acdes que favorecam aos
bebés conhecerem seu nome e os nomes
de seus colegas por meio de cantigas e
nas interacoes e brincadeiras, sempre re-
petindo os nomes de cada um de forma
prazerosa e na brincadeira da linguagem
oral.

Proporcionar brincadeiras da linguagem
oral nas dreas internas e externas, com
apoio das cantigas, podendo ser em forma-
to de rodas, no colo e/ou grupos de criancas,
observando como os bebés se movimentam
com o ritmo (balancar e ninar).

Possibilitar a exploracao de fotografias e
imagens para que se reconhecam.

Chamar pelo nome nas situacoes cotidia-
nas ao se dirigir ao bebé, ndo validando
apelidos, observando se ele se identifica.
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trar interesse ao ouvir
a leitura de poemas e
a apresentacdo de mu-
sicas.

acoes de leitura de poemas, par-
lendas e historias rimadas.

Participar com curiosidade e ale-
gria do convite para acompanhar
cantigas de ninar.

Explorar os livros e objetos que
representem os personagens.

Ouvir cancdes de grupos musi-
cais de qualidade.

Participar dos diversos momen-
tos de leitura.

f(
Obijetivos de Propostas de aplicabilidade
aprendizagem e L R ‘o ~
desenvolvimento | Possiveis acdes do bebé Inspiracoes para acoes
do professor
(EIO1EF02) Demons- | Divertir-se e participar de situ- | Planejar a escuta das histérias lidas ou con-

tadas, conforme a intencao do professor.

Oportunizar a escuta de histérias, canti-
gas e acalantos, entre outras.

Estimular o uso da linguagem pelo bebé,
sua representacao e o pensamento sim-
bolico com brincadeiras de faz de conta.

Oferecer a leitura de histérias e brinca-
deiras cantadas, favorecendo a interacao
entre os bebés.

Convidar a familia para cantar em casa
com seus bebés, incentivando a oralidade.

Identificar os gestos, palavras e balbucios
gue expressam satisfacdo no momento
daleitura.

Explorar os ritmos musicais e utiliza-los
na contacao de historias.

Preparar o ambiente para os momentos
de leitura.

Apresentar diferentes ritmos musicais.
Brincar com as palavras e propiciar a es-

cuta de poemas e poesias, repetidas ve-
zes, para apreciacao dos bebés.
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Obijetivos de
aprendizagem e
desenvolvimento

Propostas de aplicabilidade

Possiveis acoes do bebé

Inspiracoes para acoes
do professor

(EIO1EFO3) Demons-
trar interesse ao ou-
vir histérias lidas ou
contadas, observando
ilustracoes e os movi-
mentos de leitura do
adulto-leitor (modo de
assegurar o portador
de texto e de virar as
paginas).

Participar dos momentos de lei-
tura.

Interessar-se progressivamente
pelas situacdes com os brincos
populares.

Brincar com as palavras.

Apresentar histérias cantadas em que o
bebé se divirta com o enredo e va apren-
dendo a coordenar o que vé nos gestos
do adulto.

Ofertar livros de qualidade aos bebés.

Propor o acompanhamento da histéria
pela sonorizacdo, mostrar as criancas
histérias contadas pelo educador e de-
pois histérias contadas também por ou-
tros educadores da escola, fortalecendo
o vinculo afetivo.

Organizar o espaco de modo aoferecer con-
forto, acolhimento, vinculo, estreitamento
de lacos por meio darelaco literdria.

Observar e perceber como os bebés se
comunicam ao escutar uma historia, reali-
zando o registro da experiéncia proposta.

Planejar e favorecer a interagdao com os
livros, tendo a oportunidade de explora-
-los e manusea-los.

Mostrar imagens nos livros dando énfase
a escuta e ao interesse das criancas.

Disponibilizar diferentes tipos de porta-
dores textuais.

Criar uma rotina para ler histérias todos
os dias.

Planejar aleiturado livro com antecedéncia.

Ofertar a leitura, sendo importante a
entonacdo e a apresentacdo de forma
natural, fazendo um suspense ao virar as
paginas do livro.

Apontar e virar o livro de forma que as
criancas se interessem e acompanhem a
imagem do livro e a narrativa.
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Obijetivos de Propostas de aplicabilidade
aprendizagem e L R ‘o ~
desenvolvimento | Possiveis acdes do bebé Inspiracoes para acoes
do professor
(EIO1EF04) Reconhe- | Expressar-se de diferentes for- | Propiciar a linguagem presente na in-

cer elementos das ilus-
tracdes de histodrias,
apontando-os, a pedi-
do do adulto-leitor, na
interacdo com os re-
cursos disponiveis.

mas, usando o corpo, por meio
de seus movimentos e gestos,
fazendo expressoes faciais, bal-
buciando e reagindo frente as
emocoes despertadas.

Escutar histérias repetidas ve-
zes, acompanhadas ou ndo de
ilustracoes, sendo os bebés va-
lorizados em diferentes formas
de reagir e expressar seus senti-
mentos e curiosidades frente a
narrativa escutada.

Reconhecer e participar de jogos
ritmicos em que o adulto propicia
imitar sons variados, ou em jogos
de nomeacao.

Explorar os livros e suas imagens,
compartilhando, com outros be-
bés, seus interesses, apontando
ilustracbes, nomeando imagens
gue chamam a atencao.

Manifestar suas emocoes a par-
tir de historias, expressando-se
por meio de gestos, movimentos
efala.

Apontar e interessar-se pelas
imagens, balbuciando ou falando,
acompanhado de suas expres-
soes e sentimentos.

teracdo ajudando a dar significado para
suas vivéncias, por meio de situacdes de
dar e receber.

Convidar as criancas a escutar histoérias
observando as ilustracoes, apoiadas pelo
educador.

Organizar o canto de referéncia de leitu-
ra no ambiente da sala, ofertando mate-
riais ludicos.

Interagir com o bebé percebendo sua
fala e escuta por meio de sua comunica-
cdo nio verbal (sorriso, olhar) e pré-ver-
bal (balbucios).

Criar caixas magicas de papeldo ou outro
material para a interacao, contendo per-
sonagens, paisagens da historia e/ou ele-
mentos que o proprio bebé nomeia em
situacoes ludicas.

Estimular a imitacdo dos sons produzi-
dos pelo professor durante a contacao
de histéria.
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Obijetivos de
aprendizagem e
desenvolvimento

Propostas de aplicabilidade

Possiveis acoes do bebé

Inspiracoes para acoes
do professor

(EIO1EFO5) Imitar as
variacbes de entona-
cao e gestos realizados
pelos adultos, ao ler
histérias e ao cantar.

Imitar as acdes do professor (vo-
calizacéo, gestos e movimentos)
ao cantar e contar histérias.

Encantar-se com sons e imagens
do livro, bem como apontar os
personagens de forma ludica.

Participar com autonomia e ale-
gria dos cantos de leitura, aces-
siveis nos ambientes externos ou
internos.

Manifestar-se a partir do conta-
to comos livros.

Brincar de cantar.

Ouvir seu nome em musicas can-
tadas pelo professor.

Partilhar brincos e parlendas.

Expressar por meio da linguagem
os acalantos, cantigas de roda,
poesias e parlendas, por meio do
ritmo e da sonoridade.

Ouvir a leitura de diversos tex-
tos, como poesias, parlendas,
quadrinhas e histérias com rimas
e repeticao.

Contar historias (ler para os bebés), es-
colhendo livros de qualidade.

Apreciar e interagir com cancoes de ni-
nar, cantigas populares e brincos.

Reproduzir vocalizacdo, gestos e movi-
mentos em propostas de brincadeiras.

Reproduzir as expressoes faciais, gestos
corporais e vocalizacdes do educador ao
cantar e contar histérias.

Perceber o uso da linguagem em con-
textos diversos de seu uso verbal ou nao
verbal. Entonacao, gestos e os movimen-
tos que acompanham a leitura de uma
historia.

Desenvolver o gosto por escutar e se
expressar, bem como suas formas de ex-
pressao e de interacdo com a narrativa.

Utilizar dos diversos materiais para mo-
tivar a expressao dos bebés, preparan-
do o ambiente para as acoes ludicas e as
brincadeiras de imitacdo no contexto.

Propiciar o manuseio de diferentes tipos
de livros, revistas e outros portadores de
textos, imagens e leitura de diversos gé-
neros textuais.

Incentivar oacompanhamento daleitura.

Apoiar o bebé a se expressar por gestos e
pequenas vocalizacoes.

Selecionar brincos e acalantos para favo-
recer a interacdo entre os bebés e o pro-
fessor.

S

154



/;

Obijetivos de
aprendizagem e
desenvolvimento

Propostas de aplicabilidade

Possiveis acoes do bebé

Inspiracoes para acoes
do professor

Retomar histérias conhecidas, sendo um
momento valioso paraaampliacdodalin-
guagem oral.

Organizar o espaco da leitura ou da mu-
sica no ambiente para que imitem as va-
riacoes de entonacdo e gestos ao ler e
cantar.

Convidar o bebé a participar nas cancoes
gue envolvam o seu nome.

Apontar a imagem do livro, ampliando a
oralidade e a comunicacido com o bebé.

Convidar e apreciar cancdes de ninar,
cantigas populares e brincos.
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Obijetivos de
aprendizagem e
desenvolvimento

Propostas de aplicabilidade

Possiveis acoes do bebé

Inspiracoes para acoes
do professor

(EIO1EF06) Comuni-
car-se com outras pes-
soas usando movimen-
tos, gestos, balbucios,
fala e outras formas de
expressao.

Manifestar-se pelo uso da lingua-
gem oral ampliando a competén-
cia comunicativa.

Participar de iniciativas comunica-
tivas em momentos da rotina.

Participar de brincadeiras de in-
teracdo professor-bebé que en-
volvam jogos corporais.

Participar e explorar situacoes
de vivéncia em propostas signi-
ficativas de interacoes, fazendo
uso de diferentes formas de ex-
pressao.

Mostrar ou apontar determinado
objeto, imitando o seu som.

Acolher o bebé, ofertando seguranca e
carinho.

Repetir frases para se comunicar com os
bebés de forma a se sentirem seguros,
atendendo as manifestacdes de gestos,
expressoes e movimentos.

Promover situacoes de interacao atenta
e responsiva que atendam as manifesta-
coes comunicativas do bebé.

Promover situagdes em que possam ex-
pressar e comunicar sentimentos.

Favorecer um ambiente rico em comuni-
cacdo durante as atividades cotidianas,
estimulando o bebé a comunicar-se e ex-
pressar-se.

Propor brincadeiras de interacdo profes-
sor-bebé que envolvam jogos corporais.

Oportunizar brincadeiras e interacoes
entre os bebés promovendo a comunica-
cao.

Utilizar a linguagem oral em diferentes
situacoes do cotidiano.

Organizar rodas de conversa e conta-
coes de histdrias, convidando o bebé a
participar.
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Obijetivos de Propostas de aplicabilidade
aprendizagem e L R ‘o ~
desenvolvimento | Possiveis acdes do bebé Inspiracoes para acoes
do professor
(EIO1EFO7) Conhecer | Explorar diferentes tipos de ma- | Garantir a participacdo em situacdes de

e manipular materiais
impressos e audiovisu-
ais em diferentes por-
tadores como: livro,
revista, gibi, jornal, car-
taz, CD, tablet etc.

teriais impressos, audiovisuais,
tecnolégicos e midiaticos.

Ouvir diferentes ritmos musicais.
Participar dos momentos de con-

tacdo de histdrias e de musicas
infantis.

exploracao, investigacao e descoberta.

Utilizar e apresentar as criancas recur-
sos tecnoldgicos com prévio agendamen-
to naescola.

Organizar o espaco interno e externo a
serem utilizados.

Oportunizar aleitura de imagens e mani-
pulacdo de objetos.

Oportunizar diferentes tipos de mate-
riais impressos, audiovisuais, tecnologi-
cos e midiaticos.

(EIO1EFO8) Participar
de situacoes de escuta
de textos em diferen-
tes géneros textuais
como: poemas, parlen-
das, contos, fabulas,
receitas, quadrinhos,
anuncios etc.

Demonstrar interesse, reagindo
em diferentes contextos.

Participar dos jogos ritmicos,
imitando sons variados.

Brincar com os sons das cancoes,
poemas, parlendas e histérias
com rimas e musicalidade.

Imitar situacoes de leitura com
diferentes materiais impressos.

Vivenciar os momentos de con-
tacdo de histérias com alegria e
diversao.

Divertir-se com a escuta de po-
emas, parlendas, cancoes, histo-
rias, receitas, anuncios.

Oportunizar situacdes nas quais os be-
bés possam ter contato com diferentes
textos de diferentes géneros, de forma
repetida, por meio de escuta.

Planejar os momentos prazerosos de
contacao de historias.

Oportunizar a escuta de brincadeiras
cantadas.

Oferecer um acervo literario que con-
temple a faixa etaria, a diversidade de
géneros textuais e a qualidade, inserindo
o bebé na cultura literaria, envolvendo-o
de forma ludica e prazerosa.

Cantar cancoes e declamar poemas, ex-
plorando o ritmo e a entonacao.

Proporcionar ambiente acolhedor nos di-
ferentes momentos da rotina.
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Obijetivos de
aprendizagem e
desenvolvimento

Propostas de aplicabilidade

Possiveis acoes do bebé

Inspiracoes para acoes
do professor

(EIO1EF09) Conhecer
e manipular diferentes
instrumentos e supor-
tes de escrita.

Descobrir e experimentar mar-
cas graficas por meio do desenho
e da pintura, com diferentes ma-
teriais.

Explorar cantinhos investigativos.
Manusear diferentes instrumen-
tos e suportes de escrita em situ-

acoes de brincadeiras.

Expressar e comunicar senti-
mentos.

Organizar o espaco com diferentes ins-
trumentos e suportes de escrita.

Convidar para a exploracao dos diferentes
suportes de escrita, observando e escutan-
do como os bebés demonstram a curiosi-
dade pelos elementos de sua escolha.

Garantir a livre expressao do bebé ao
deixar marcas graficas nos suportes ofe-
recidos.

Garantir aos bebés o acesso aos suportes
de escrita.
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Bebés (zero a 1 ano e 6 meses)

Campos de experiéncia:

Espacos, tempos, quantidades,
relacoes e transformagoes




/(

Obijetivos de
aprendizagem e
desenvolvimento

Propostas de aplicabilidade

Possiveis acoes do bebé

Inspiracoes para acoes
do professor

(EIO1ETO1) Explorar
e descobrir as proprie-
dades de objetos e ma-
teriais como: odor, cor,
sabor, temperatura, por
meio da brincadeira.

Promover a exploracdo e a descoberta de
sentidos (tato, paladar, olfato, visdo) dos
bebés, por exemplo, ao serem trocados ou
durante o banho.

Perceber e/ou sensibilizar-se com a fra-
grancia do sabonete liquido, lenco umede-
cido, textura da toalha, da fralda, do algo-
dao, bem como a temperatura da dgua do
banho e novamente do lenco umedecido,
pomada (se usar).

Manipular objetos com formas e volumes
variados, com propriedades simples ou
complexas, para que possam sentir o chei-
ro e também perceber as diferentes cores,
texturas e temperatura.

Experimentar novos sabores, a texturae o
aroma dos alimentos, bem como a tempe-
ratura.

Brincar com a exploracdo de materiais
repetidas vezes, como a luminosidade, a
temperatura, a consisténcia e a textura.

Brincar com agua, terra, areia e melecas
diversas.

Descobrir e explorar misturas em diferen-
tes densidades, temperaturas, texturas e
cores (seco, molhado, cozido, frio, morno,
colorido) por meio de melecas comesti-
veis: aveia, sagu, gelatina, macarrao de va-
rios formatos, beterraba, ovo cozido, gelo
colorido.

Promover situacoes de explora-
cao de diferentes objetos para o
bebé sentir suas texturas e tem-
peraturas.

Planejar situacdes para o bebé
experimentar diferentes alimen-
tos (introducdo alimentar, liqui-
dos pastosos e solidos).

Planejar acoes para o bebé per-
ceber diferentes sons da nature-
za produzidos no ambiente.

Planejar ambientes garantindo
o banho de sol, experimentando
os locais de sombra (natural ou
artificial).

Organizar e proporcionar o brin-
car heuristico (cesto de tesou-
ros).

Selecionar diferentes materiais
que evidenciam algumas pro-
priedades como: luminosidade,
transparéncia, cor, cheiros, tem-
peratura etc.

Promover pequenos encontros
dentro da escola e realizar um
piquenique, possibilitando ex-
ploracdo de alguns alimentos, e
que sejam colocados em bacias,
cestos ou férmas. Utilize papel
craft, toalha de mesa, almofadas
e os utensilios necessarios para
a higiene e seguranca.
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Obijetivos de
aprendizagem e
desenvolvimento

Propostas de aplicabilidade

Possiveis acoes do bebé

Inspiracoes para acoes
do professor

Experimentar o espaco interno ou externo
de exploracio nos diferentes tipos de solo
da escola, onde poderao sentir a textura,
temperatura e inclinacoes dos diferentes
tipos de solo/piso, por exemplo: rampas,
gramado e cimento.

Brincar com os sons da natureza, do pro-
prio ambiente ou reproduzidos, ofertando
recursos de sons com chocalhos, mébiles
com penduricalhos da proépria natureza,
como folhas grandes e secas, pedacinhos
de madeiras de varios tamanhos, flores,
tronquinhos de madeira, entre outros.

Brincar de explorar com guizos de pé e/
ou mao, favorecendo o barulho quando a
crianca mexe o corpo.

Participar da oportunidade de expressao
por meio das sensacoOes, explorando e
brincando por meio de texturas e sensa-
coes, ampliando sua capacidade de intera-
cao e comunicacao.
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Obijetivos de
aprendizagem e
desenvolvimento

Propostas de aplicabilidade

Possiveis acoes do bebé

Inspiracoes para acoes
do professor

(EIO1ET02) Explorar
relacbes de causa e
efeito como: transbor-
dar, tingir, misturar,
mover, remover etc.,
na interacio com o
mundo fisico.

Interagir com o meio e objetos, descobrin-
do suas possibilidades e efeitos sob sua
acao.

Brincar de explorar com &gua, utilizando
varios recursos planejados e ofertados pelo
adulto: garrafa com varios furos, saco plasti-
co com um furo grande ou pequeno para ob-
servacao e descobertas.

Observar e interagir com a chuva, toman-
do os devidos cuidados, utilizando baldes,
canecas, tubos para perceber o caminho
da agua, atentando-se ao som da chuva,
da agua, utilizar o borrifador de agua no
cimento, no momento do banho, conver-
sando e brincando, observar e se encantar
pela goticula de agua.

Encantar-se e participar da exploracao e
descoberta com a brincadeira da agua e
objetos. Pergunta de interesse: afunda ou
flutua?

Brincar de explorar com terra, utilizando
varios recursos: potes, tubos, cones, caixas
de papelao, peneira, diferentes tipos de co-
Iheres, a terra que corre entre os dedos, a
cordaterra,aformacdodalama,aterraque
faz brotar as sementes, o chdo que a crianca
pisa e toca.

Brincar de explorar com o gelo utilizando
varios recursos: fazer gelo com pigmen-
tos naturais de espinafre, beterraba, com
café. Fazer um pingente (péndulo) de gelo
com barbante e ver as gotas cairem balan-
cando o barbante; cubo de gelo colorido e
sal para ajudar o processo de descongela-
mento, entre outros.

Planejar relacdes de causa e efeito
com agua: transbordar, encher, utili-
zar peneira e ver a agua escorrer, co-
locar a 4gua em bacias e/ou recipien-
tes diferentes, perceber um pingo
observandoachuva.

Encorajar o bebé a brincar com di-
ferentes objetos, explorando-os e
utilizando-os de diversas formas,
observando, registrando e partici-
pandodas relacées de causae efeito
com o mundofisico.

Estimular o bebé a experimentar
as diferentes sensacoes que cada
material oferece (mole, duro, mo-
lhado, gelado, grudento, melado)
atribuindo significado as expres-
soes do bebé, observando suas
capacidades transformadoras, po-
dendo tingir, misturar, mover,amas-
sar e deslocar os mesmos.

Planejar o espaco e os materiais
para a seguranca do bebé.

Planejar e incentivar o bebé a par-
ticipar de situacoes de descobertas
com relacdo as caracteristicas dos
seres vivos (plantas, bichinhos do
jardim, entre outros).

Preparar o ambiente de exploracao
com seguranca.

Planejar, promover e realizar re-
gistros de imagens e/ou videos e/
ou representacoes do bebé, como
audio, desenho, entre outros, nos
momentos de exploracdes e desco-
bertas.
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Obijetivos de
aprendizagem e
desenvolvimento

Propostas de aplicabilidade

Possiveis acoes do bebé

Inspiracoes para acoes
do professor

Brincar de fazer bolhas de sabdo, acompa-
nhar e/ou observar as cores no sol e no am-
biente interno, encantar-se.

Brincar com bacias e dgua e objetos arti-
ficiais e/ou elementos da natureza, apre-
ciando asfolhas, as flores boiando na agua.

Encantar-se ou ndo com a brincadeira lG-
dica “Cadé? Achou!”.

Perceber as possibilidades dos objetos e
seus movimentos, como jogar um obje-
to (carretel, bolinha de papel, bola) longe
para ser recuperado.

Brincar de puxar um barbante ou elastico,
onde ficarao objetos leves e bolas para pu-
xarem.

Encantar-se ao participar de passeios na
area externa para sentir o ar e o sol. O
educador devera tomar os devidos cuida-
dos de seguranca e protecao.
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Obijetivos de
aprendizagem e
desenvolvimento

Propostas de aplicabilidade

Possiveis acoes do bebé

Inspiracoes para acoes
do professor

(EIO1ETO3) Explorar
o ambiente pela acdo
e observacio, manipu-
lando, experimentando
e fazendo descobertas
durante as situacoes
de interacoes e brinca-
deiras.

Descobrir por meio da observacao e sen-
tidos os seres vivos proximos ao ambiente
(entorno).

Apreciar e manifestar curiosidade diante
dos elementos da natureza.

Educador: observar a seguranca e a faixa
etaria.

Investigar as caracteristicas dos seres vi-
VOS.

Participar de situacdes em que os bebés
se sintam cuidados no estimulo ao brincar
de areia, brincar com agua, deitar-se, ar-
rastar-se ou engatinhar na grama e passe-
ar pelo parque e/ou ambientes na escola.

Participar de brincadeiras como a piscina
de bolinhas: pegar, jogar, rolar, entre ou-
tras, fazendo suas descobertas, vivencian-
do situacdes de esconder a bola, lancar,
perceber cores diferentes etc.

Possibilitar a vivéncia de dife-
rentes sensacbes nos diversos
ambientes.

Propiciar experiéncias para que
possam brincar e explorar a area
externa.

Planejar o ambiente a ser explo-
rado, potencializando as experi-
éncias e descobertas por meio
das interacoes e brincadeiras.

Convidar as criancas a se rela-
cionar com o ambiente de forma
positiva e responsavel.

Estar atento em todas as mani-
festacoes e expressoes das crian-
cas, enriquecendo as suas acoes,
observacoes, exploracdes e in-
vestigacoes do meio ambiente.

Conhecer e observar as caracte-
risticas dos seres vivos: pessoas
e animais.

Estabelecer interacdes em con-
tato com o ambiente externo, ao
ar livre e natural.

Estar atento as reacdes dos be-
bés quanto as suas expressoes,
buscando enriquecer as experi-
éncias vividas.

Propiciar formas de acolhimen-
to aos bebés propondo ambien-
tes acolhedores.
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Obijetivos de
aprendizagem e
desenvolvimento

Propostas de aplicabilidade

Possiveis acoes do bebé

Inspiracoes para acoes
do professor

(EIO1ETO04) Manipular,
experimentar, arrumar
e explorar o espaco me-
diante experiéncias de
deslocamentos de si e
dos objetos durante as
atividades cotidianas.

Brincar livremente pelo espaco, deslocan-
do seu corpo frente aos “obstaculos” que
encontrar: subindo, descendo, pulando,
passando por cima ou por baixo, rodeando,
equilibrando-se.

Explorar materiais ndo estruturados (po-
tes arredondados, tampas) e materiais es-
truturados (cones, bolas, chocalhos) para
a experimentacado e observacdo dos dife-
rentes ambientes e diversos tipos de solos,
ampliando experiéncias.

Familiarizar-se gradativamente com o
préprio corpo a partir de movimentos e
estimulos oferecidos pelo professor.

Explorar diferentes formas de desloca-
mento, apoiando-se nos recursos presen-
tes no espaco, equilibrando-se e andando.

Interessar-se e/ou persistir em alcancar um
brinquedo e/ou elementos da natureza dese-
jados, mostrando curiosidade ao alcanca-los.

Participar e se interessar pelo estimulo ao
andar, sentindo-se seguro e estimulado.

Explorar movimentos de subir e descer
escadas baixas, entrar e sair de caixas e
tlneis, escorregar em uma rampa, entrar
em pneus recobertos de espuma e tecido,
percorrer um circuito com rampas inclina-
das, engatinhar e andar sobre o plastico-
-bolha e/ou elementos da natureza como
folhas secas, pedrinhas, areia etc.

Brincar com chocalhos, chaves, utensilios
de cozinha seguros, tampas de panelas,
potes, sinos, emborrachados que produ-
zam som.

Encantar-se com objetos espalhados e coloca-
dos no chao, tatame, lencol, cesto de vime.

Organizar o espaco e planejar
a disposicdo do mobilidrio e de
assessorios que possam ampliar
a percepcao espacial do bebé, a
partir de desafios possiveis de
serem superados e que nao co-
loquem em risco sua seguranca.

Incentivar a exploracdo e mani-
pulacdo de diversos materiais.

Estimular o envolvimento dos
bebés ao propor situacdes de
exploracoes para vencer obs-
taculos, passando por cima, ao
lado ou removendo-os.
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Obijetivos de
aprendizagem e
desenvolvimento

Propostas de aplicabilidade

Possiveis acoes do bebé

Inspiracoes para acoes
do professor

(EIO1ETO5) Manipular
materiais diversos e
variados para compa-
rar as diferencas e se-
melhancas entre eles
durante as interacoes
e a brincadeira.

Participar de situacoes em que o profes-
sor nomeia os atributos dos objetos des-
tacando semelhancas e diferencas.

Explorar e perceber objetos com caracte-
risticas variadas: leves, pequenos, gran-
des, finos, grossos, rolicos e suas possibi-
lidades de manuseio.

Brincar com materiais de diferentes tex-
turas: mole, macio, aspero, liso, duro, en-
tre outros, expressando de diferentes for-
mas suas sensacoes e predilecoes.

Brincar com objetos e materiais variados
que podem ser encaixados, desmontados,
cheios e esvaziados experimentando no-
vas formas de manipulacao.

Planejar e organizar o ambiente
de forma a priorizar a variedade
de materiais ndo convencionais.

Planejar possibilidades para o
bebé brincar com objetos e ma-
teriais variados.
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Obijetivos de
aprendizagem e
desenvolvimento

Propostas de aplicabilidade

Possiveis acoes do bebé

Inspiracoes para acoes
do professor

(EIO1ET06) Vivenciar
diferentes ritmos, ve-
locidades e fluxos nas
interacdes e brincadei-
ras, como em dancas,
em balancos, em escor-
regadores etc.

Participar das rodas de musica manipu-
lando brinquedos sonoros, instrumentos
musicais e/ou de sucatas ao som da musi-
ca cantada ou tocada pelo professor.

Participar de brincadeiras de roda, de
dancas circulares, bem como acompanhar
corporalmente o canto do professor alte-
rando o ritmo e o timbre (alto, baixo, grave
e agudo) dos sons, de dancar ao som da
musica.

Experienciar brincadeiras (sensacdes) de
balancar e escorregar em brinquedos pré-
prios e industrializados e com materiais
nao estruturados.

Brincar de “Serra-serra, serrador”, envol-
vendo-se nas modulacdes de voz, melo-
dias e percepcodes ritmicas ao som de mu-
sicas.

Divertir-se andando ou se rastejando de-
vagar e muito rapido participando de brin-
cadeiras de rodas ou dancas circulares.

Acompanhar corporalmente o canto do
professor alterando o ritmo e o timbre
(alto, baixo, grave, agudo) dos sons etc.

Brincar de casinha, “velotrol”, bolinhas de
sabao, danca ao som de musicas, brinca-
deiras de roda e circuitos.

Organizar o espaco, os materiais
e objetos e planejar propostas
de forma que os bebés possam
superar desafios e explorar os es-
pacos com seguranca tendo a sua
integridade fisica preservada.

Planejar, organizar e brincar por
meio do contato corporal com o
educador, como nas brincadei-
ras “Serra-serra, serrador”, “Ci-
randa, cirandinha”, “Fui morar
numa casinha-nhd”, “Pintinho

Amarelinho” entre outras.

Promover brincadeiras que en-
volvam modulacdes de voz, me-
lodias e percepgodes ritmicas ao
som de musicas.

Propor diferentes brincadeiras
na area externa.

Garantir aquantidade e varieda-
de de instrumentos musicais no
contexto investigativo.

Garantir diferentes estilos musi-
cais durante as brincadeiras res-
peitando o interesse e a curiosi-
dade.

Auxiliar o bebé a vivenciar brin-
cadeiras de balancar e escorre-
gar nos brinquedos adequados a
faixa etaria.

S

167






Criancas bem pequenas
(1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses)

Campos de experiéncia:
O eu, o outro e 0 nos




/(

Obijetivos de
aprendizagem e
desenvolvimento

Propostas de aplicabilidade

Possiveis acoes da crianca

Inspiracoes para acoes
do professor

(EIO2EO01) Demons-
trarevalorizar atitudes
de cuidado, coopera-
cdo e solidariedade na
interacao com criancgas
e adultos.

Mostrar-se progressivamente afetuoso e
interessado em dividir brinquedos e obje-
tos, negociar enredos para as brincadei-
ras, apreciar acoes dos colegas, comparti-
Ihar ideias e emocoes.

Sensibilizar-se e demostrar que tem in-
teresse em compartilhar um brinquedo,
confortar pessoas e cuidar de animais do-
mésticos.

Experienciar sua vez ao brincar, por meio
de atitudes cuidadosas e respeitosas.

Observar aspectos do ambiente valori-
zando a cooperacao como comunicacao
verbal e/ou gestual (percebendo os senti-
mentos).

Compartilhar jogos e brinquedos nas pro-
postas de cantinhos.

Participar de brincadeiras dirigidas res-
peitando as regras coletivas.

Brincar livremente em interacdo com
seus pares acolhendo diferentes modos
de brincar.

Compartilhar fatos e expressdes do coti-
diano durante a roda de encontro ou indi-
vidualmente.

Conviver e interagir com autonomia (no
brincar, nos cuidados de si e do ambiente)
respeitando o outro.

Propiciar a criacao de vinculos
com os adultos e demais crian-
cas por meio de atitudes cuida-
dosas e respeitosas.

Organizar, participar, observar,
mediar os cantinhos educativos.

Propor, comunicar e criar com-
binados significativos e respei-
tosos nos momentos de intera-
coes.

Planejar cantinhos de convivén-
cia que valorizem as atitudes de
cuidado, cooperacao e solidarie-
dade.

Conhecer e respeitar as prefe-
réncias das criancas.

Propiciar a progressiva autono-
mia da crianca, na alimentacao
e no cuidado com seu préprio
corpo.
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Obijetivos de
aprendizagem e
desenvolvimento

Propostas de aplicabilidade

Possiveis acoes da crianca

Inspiracoes para acoes
do professor

Estar curioso e participativo nas situacoes
coletivas, incentivado a partilhar brinque-
dos, negociar papéis e enredos para as
brincadeiras, compartilhar ideias e emo-
coes de gentileza e afeto.

Demonstrar interesse em cuidar dos ob-
jetos.

Demonstrar interesse ou preocupacao
consigo mesmo e com o outro em momen-
tos de interacdo, com diferentes idades e
também com adultos.

Participar, ouvir e ficar atento as atitudes
de cuidados, cooperacao e solidariedade,
demonstrando interesse em comunicar-se.

Conhecer o espaco em que convive, de-
monstrando interesse de cuidar, partici-
par e envolver-se nas acoes solidarias.
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Obijetivos de
aprendizagem e
desenvolvimento

Propostas de aplicabilidade

Possiveis acoes da crianca

Inspiracoes para acoes
do professor

(EIO2EO02) Demons-
trar imagem positiva
de si e confianca em
sua capacidade para
enfrentar dificulda-
des e desafios, identi-
ficando cada vez mais
suas possibilidades, de
modo a agir para am-
plia-las.

Reconhecer sua imagem corporal no es-
pelho ou brincando de luz e sombra.

Interessar-se por cuidar da imagem de si
por meio da sua apresentacao pessoal, de
seus pertences e da manifestacdo de gos-
tos e preferéncias por brincadeiras e pro-
postas.

Reconhecer a sua foto e fazer comenta-
rios pela exposicdo de imagem (foto).

Participar das brincadeiras de faz de con-
ta, como o cantinho da simbolizacao do
banheiro, contar com materiais que re-
presentem um vaso sanitario, uma pia de
caixas de papelao, o papel higiénico, o pe-
nico, o chuveiro (simulacdo de casa).

Perceber desafios e perigos no ambiente
com o auxilio do professor.

Apresentar iniciativa no cuidado de seus
pertences.

Expressar-se nas brincadeiras, assumindo
posturas corporais, enfrentando dificul-
dades e desafios.

Desenvolver gradativamente a autono-
mia para os cuidados pessoais.

Planejar situacdes para que as
criancas reconhecam sua pré-
priaimagem corporal.

Proporcionar jogos e brincadei-
ras com o corpo, desenvolvendo
acoes de bem-estar e confianca.

Planejar brincadeiras com de-
safios e interacdes com outras
criancas.

Adequar de forma progressiva,
respeitando as caracteristicas
de cada crianca, o uso da colher
com autonomia e, progressiva-
mente, o uso do garfo.

Propiciar a desenvoltura da
crianca ao apresentar seguran-
ca em servir-se sozinha, com o
apoio do adulto.

Mediar conflitos, estabelecendo
relacoes éticas e de respeito, to-
lerancia, cooperacao, solidarie-
dade e confianca.

Trabalhar com a crianca a per-
cepcao do corpo a partir de ob-
servacoes sistematicas, no es-
pelho, do rosto, dos cabelos, das
partes do corpo, da altura etc.
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aprendizagem e
desenvolvimento

Propostas de aplicabilidade

Possiveis acoes da crianca

Inspiracoes para acoes
do professor

Propiciar momentos na roda de
conversa sobre os perigos do
ambiente (quedas e colisbes) e
desafios (degraus, escadas e pi-
sos diversos na escola e nos lo-
cais que mais frequentam).

Promover situacbes para as
criancas observarem sua pré-
priaimagem e de outras pessoas
em espelhos, fotografias, videos,
entre outros.
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Obijetivos de
aprendizagem e
desenvolvimento

Propostas de aplicabilidade

Possiveis acoes da crianca

Inspiracoes para acoes
do professor

(EIO2EO03) Compar-
tilhar os espacos, ma-
teriais, objetos e brin-
quedos com criancas
da mesma faixa etaria,
de faixas etarias dife-
rentes e adultos.

Participar e ajudar a confeccionar e mon-
tar cenarios de brincadeiras, bem como
compartilhar objetos de sua criacao.

Brincar de jogos de imitacdo, promovendo
experiéncias de comunicacao e brincadeira.

Experienciar e brincar com objetos da cul-
tura local, por exemplo: pinha, pinhao, fo-
Ihas, gravetos, pedras etc.

Compartilhar objetos e brincadeiras, fa-
vorecendo o convivio social positivo, res-
peitando o tempo de cada crianca.

Participar de situacoes de jogos colabora-
tivos.

Expressar seus sentimentos e estratégias
para resolver conflitos.

Brincar no tanque de areia ou em uma ba-
ciacom areia, ofertando objetos de explo-
racao para compartilhar.

Perceber regras simples do convivio co-
letivo, procurar ajuda na resolucdo de
conflitos relacionais com as criancas e os
adultos.

Participar de jogos simbdlicos, imitando e
representando suas vivéncias.

Favorecer a representacao cria-
tiva, realizando variadas explo-
racoes de diferentes objetos e
brinquedos e vivenciando uma
imagem mental.

Regular as emocoes das criancas
por meio de conversas, objetos
de transicdo (regulacio da frus-
tacdo e da tristeza apoiada na
resolucdo de conflitos de forma
positiva e progressiva).

Auxiliar a partilha de brinque-
dos, objetos e espacos reali-
zando a convivéncia com as
criancas, ofertar propostas em
grandes e pequenos grupos.

Promover momentos para divi-
dir e compartilhar brinquedos e
objetos trazidos de casa.

Participar de diversos jogos e
brincadeiras oferecidos para a
crianca.

Conhecer e valorizar objetos da
cultura local, valorizando seu
territério e sua comunidade, re-
pertoriando a crianca.

Elaborar perguntas para fazer
as criancas para que expressem
seus sentimentos, sendo o pro-
fessor o escriba.
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Propostas de aplicabilidade

Possiveis acoes da crianca

Inspiracoes para acoes
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Construir um parque sonoro
no ambiente externo da escola
contendo panelinhas, cabos de
madeira, tampinhas de garrafas
coloridas intercaladas com la-
cres de refrigerante para poten-
cializar o som, tubos, duas colhe-
res amarradas pelo barbante (na
altura da crianca).

Ofertar objetos de transicdo ou
do que acrianca mais gosta. Edu-
cador: utilize a respiracdo como
recurso para avolta a calma.
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aprendizagem e
desenvolvimento

Propostas de aplicabilidade

Possiveis acoes da crianca

Inspiracoes para acoes
do professor

(EIO2EO04) Comuni-
car-se com os colegas
e os adultos, buscan-
do compreendé-los e
fazendo-se  compre-
ender, ampliando suas
possibilidades expres-
sivas e comunicativas.

Vivenciar momentos do cotidiano em que
possam falar e escutar, nos espacos da sala
de referéncia, na brincadeira livre, nos mo-
mentos da refeicao, nas rodas de conversa,
em grandes ou pequenos grupos.

Expressar-se por meio de movimentos
corporais, de producdes artisticas (regis-
tros) e representacoes do faz de conta.

Participar de conversas sobre a estrutura
familiar (quem mora com vocé).

Participar de propostas nas quais possam
expressar e deixar suas marcas, expondo
sua criatividade por meio de painéis, fo-
tos, objetos, dentre outros.

Sentir-se pertencente, étnica e cultural-
mente, por meio de propostas que valori-
zem a memoria cultural de outras culturas
influenciadoras (videos, imagens, canti-
nhos da expressao cultural, conhecimen-
tos passados de geracao para geracao).

Comunicar, argumentar e relatar oral-
mente um fato do cotidiano, transmitindo
um desejo de comunicar-se por meio de
sequéncia, organizando e adequando sua
fala ao contexto.

Ouvir historias, recontar e criar narrati-
vas em grupo.

Conhecer e se relacionar com as diferen-
cas de forma respeitosa.

Identificar seus colegas e algumas pesso-
as da familia, chamando-as pelo proprio
nome.

Observar as suas caracteristicas fisicas e a
dos colegas, identificando progressivamen-
te algumas caracteristicas proprias e reco-
nhecendo diferencas em seus colegas.

Comunicar-se em roda de con-
versaem que as criancas possam
se expressar trazendo situacoes
de casa, desejos, preferéncias,
sentimentos, com foco na inte-
racao.

Estimular o reconhecimento da
sua composicdo familiar (obser-
vando-se e os seus familiares,
por meio de foto das criancas, da
turma e dos educadores).

Planejar e propiciar momen-
tos didrios em que as criancas
possam falar e escutar umas as
outras (relatar situacoes e fatos
vividos).

Conhecer e se relacionar com as
diferencas de forma respeitosa.

Propor situacoes-problema ou
apresentar um fato ocorrido em
situacoes que as criancas preci-
sem pensar, discutir, investigar e
ofertar possiveis solucoes.

Instigar as criancas a pensar, dis-
cutir procurando solucdes para
situacoes-problema.

Proporcionar a participacao em
propostas nas quais as memo-
rias e representacoes das crian-
cas e de suas familias estejam
presentes, expondo por meio de
painéis de fotos, objetos, dentre
outros.

Favorecer a presenca das familias
em momentos diversos, amplian-
do e valorizando o campo de con-
vivéncia das criancas com a diver-
sidade de seu entorno.

S

176



/(

Obijetivos de
aprendizagem e
desenvolvimento

Propostas de aplicabilidade

Possiveis acoes da crianca

Inspiracoes para acoes
do professor

(EI0O2EO05) Perceber
gque as pessoas tém
caracteristicas fisicas
diferentes, valorizando
e respeitando essas di-
ferencas.

Participar ouvindo, falando e opinando
em conversas nas quais possam relatar si-
tuacoes do cotidiano da sua cultura.

Expressar desejos, necessidades, prefe-
réncias e sentimentos como medo, frus-
tracao, raiva, alegrias e tristezas.

Expressar-se participando da confeccao
dalinha do tempo, por meio de fotos, rela-
tos, entre outros.

Apropriar-se de sua imagem reconhe-
cendo suas caracteristicas fisicas, mesmo
sendo diferentes das dos seus colegas.

Participar de jogos de imitacdo e jogo do
espelho, para promover a consciéncia de
si e dos outros.

Respeitar as diferencas, valorizando sua
identidade pessoal, autoestima, autono-
mia, conflanca em suas possibilidades e de
pertencimento a determinados grupos:
étnico-racial, religioso e cultural.

Conhecer sua cultura local, identificando
sua origem e a de sua comunidade (ex-
pressando-se em diferentes situacoes de
interacéo, pelo corpo e linguagem oral).

Convidar para a roda de con-
versa, familias, pessoas da co-
munidade local e da instituicao,
promovendo a troca de saberes
culturais.

Planejar um album ou uma linha
do tempo com as criancas e/ou
familia, utilizando informacoes,
desenhos ou fotos, entre outros.

Confeccionar um boneco, no
qual a turma defina suas carac-
teristicas fisicas e seus adornos.

Planejar e cantar musicas, junto
com as criancas, que retratem as
diferencas individuais.

Oportunizar momentos nos
quais possam expressar ideias
e sensagoes por meio do corpo
e da linguagem oral, nas produ-
coes artisticas ou musicais e nas
brincadeiras.

Cantar musicas que falem do
respeito a diversidade.
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Possiveis acoes da crianca
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(EIO2EO06) Respeitar
regras basicas de con-
vivio social nas inte-
racoes e brincadeiras,
identificando e com-
preendendo seu per-
tencimento nos diver-
sos grupos dos quais
participa.

Participar e interessar-se pelos cantinhos
do faz de conta, por exemplo: festa de ani-
versario, médico, fazendinha, cabeleirei-
ro, disk pizza, entre outros.

Sentar-se em circulos e espacos variados,
favorecendo as brincadeiras de faz de
conta, para escolher e expressar suas pre-
feréncias nos diferentes papéis, ao criar
cendrios, didlogos e tramas diversas, res-
significando o mundo social.

Brincar e explorar em multiplos espacos
da escola compartilhando diversos mate-
riais.

Criar, interagir e vivenciar as histérias,
textos e didlogos.

Colaborar, respeitar os combinados.

Expressar-se sobre os combinados nas ro-
das de conversa.

Passear na escola, parque, campo e no
bairro, atuando conforme os combinados.

Participar de acoes que envolvam a fami-
lia.

Participar da confeccao de um mural na
sala ou na escola, onde possam apreciar e
opinar sobre a criatividade das obras.

Selecionar e organizar materiais
para os cantinhos por temas de
interesse das criancas.

Acolher as mudancas realizadas
pelas criancas ao se envolverem
com os cantinhos, propondo
sempre novos desafios.

Garantir e planejar situacoes
educativas nas quais as criancas
cooperem na organizacao dos
materiais, espacos, pertences e
brinquedos.

Envolver a familia e as criancas
nas propostas de atividades como
passeio, piquenique, reunioes.

Propiciar situacoes literdrias ao
contar, recontar, criar, dramati-
zar, explorar os livros de histé-
rias.

Incluir nas brincadeiras mate-
riais confeccionados pelas crian-
cas com a intencdo de experi-
mentar novas possibilidades de
acao, diversificando a escolha de
papéis.

Retomar com as criancas normase
combinados estabelecidos no am-
biente escolar, tanto nas brincadei-
ras, quanto nos espacos coletivos.

Propiciar situacdes do brincar,
interagir, organizar e explorar
nas propostas e atividades de
vida diaria.
Organizar gincanas com as
criancas.
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Possiveis acoes da crianca
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Promover rodas de conversa
e outras situacoes para que as
criancas falem, respeitando sua
vez de falar, ouvir, entre outros.

Favorecer o convivio social en-
tre as criancas, intervindo quan-
do necessario.

Propiciar acdes acolhedoras, ndo
agindo de forma preconceituosa
e discriminatéria em diferentes
situacoes.

Propiciar situacoes de brinca-
deiras entre as criancas viven-
ciando experiéncias de negocia-
caoetroca.

Promover situacoes para que as
criancas expressem e conver-
sem sobre seus sentimentos.
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Possiveis acoes da crianca
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(EIO2EO07) Resolver
conflitos nas intera-
coes e brincadeiras,
com a orientacdo de
um adulto, por meio
do dialogo, utilizando
Seus recursos pessoais,
respeitando as outras
criancas e buscando
reciprocidade.

Demonstrar expressoes dos sentimentos
(tristeza, dor, raiva, frustracio...) por meio
das multiplas linguagens.

Participar de jogos simbdlicos, imitando e
representando suas vivéncias com a me-
diacdo de um adulto.

Participar da resolucao de problemas e
conflitos nas interacdes e brincadeiras.

Participar de brincadeiras em que com-
partilhem objetos.

Interessar-se e participar quando é solici-
tado.

Socializar-se com os brinquedos trazidos
de casa, em pequenos ou grandes grupos,
no ambiente interno ou externo.

Colaborar com a crianca ao falar
sobre as regras do jogo, estimu-
lando a criatividade e fortale-
cendo as habilidades do traba-
Iho em grupo.

Propiciar situacées de brinca-
deiras de resolucdo de proble-
mas, de forma que as criancas
possam entender, verbalizando
seus sentimentos e desejos.

Auxiliar as criancas a escutar
umas as outras, convidando-as
para colocar suas sugestdes e
propor solucoes.

Acolher as situacdes de confli-
tos, aceitando e respeitando a
situacdo e, ao mesmo tempo,
ajudando-as a reconhecer, ex-
pressar e conversar sobre seus
sentimentos, apoiando-se na
estratégia de resolucdes de pro-
blemas.
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Campos de experiéncia:
Corpo, gestos e movimentos
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Obijetivos de
aprendizagem e
desenvolvimento

Propostas de aplicabilidade

Possiveis acoes da crianca

Inspiracoes para acoes
do professor

(E1I02CGO01) Apropriar-
-se de gestos e movi-
mentos de sua cultura
no cuidado de si e nos
jogos e brincadeiras.

Participar de brincadeiras que de-
safiem o corpo.

Brincar apropriando-se de gestos
e movimentos de sua cultura no
cuidado de si e nos jogos e brinca-
deiras.

Participar de brincadeiras de roda.

Inventar, imitar e criar gestos e mo-
vimentos em musicas.

Criar e participar da elaboracao de
jogos de faz de conta.

Envolver-se em diferentes mani-
festacdes culturais.

Preparar com antecedéncia os mate-
riais para conhecer e desafiar o corpo
com movimentos que despertem o inte-
resse das criancas.

Planejar e organizar a area externa ou
interna paraestimular a participacao de
todos (individual ou em grupo).

Convidar a crianca a criar espacos para
incluir a lateralidade na brincadeira.

Convidar a crianca a participar, promo-
vendo a musica com desafios corporais.

Planejar contextos para que acriancase
expresse de forma criativa, escolhendo
amusica, o cendrio e aroupa.

Propor movimentos de criacdo e imita-
¢do em musicas e/ou brincadeiras de faz
de conta.

Explorar com as criancas os cantinhos
de brincadeiras, selecionando os ma-
teriais que irdo compor os espacos de
criatividade e conhecimento.

Reproduzir posturas, movimentos e
gestos a partir de suas experiéncias.
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(EI02CG02) Deslocar
Seu corpo no espaco,
orientando-se por no-
¢des como: em frente,
atras, no alto, embaixo,
dentro, fora etc., aper-
feicoando seus recur-
sos de deslocamento
e ajustando suas habi-
lidades motoras, ao se
envolver em brincadei-
ras e atividades de dife-
rentes naturezas.

Explorar e utilizar movimentos
por meio da brincadeira de pegar,
segurar empilhar, encaixar, enfilei-
rar, arremessar, chutar.

Conhecer todos os ambientes da
creche/escola.

Brincar no parque.

Brincar e participar de circuitos
motores.

Participar de brincadeiras de dife-
rentes naturezas e de outras ex-
pressoes de cultura corporais.

Brincar em diferentes ambientes da es-
cola.

Planejar e promover diferentes cami-
nhos, colaborando para que explorem o
ambiente.

Organizar espacos e objetos que contri-
buam para a habilidade motora.

Explorar o tempo do brincar livre, acom-
panhando o didlogo das criancas em
grandes ou pequenos grupos, acompa-
nhando as expressoes por meio de regis-
tros, dudios e/ou videos do professor.

Promover situacbes que favorecam o
equilibrio corporal e as habilidades mo-
toras.

Apresentar as historias também com ob-
jetos do cotidiano, criacao de fantoches,
criando figuras de sombras destacando
gestos, movimentos e criatividade.

Disponibilizar utensilios para que pos-
sam explorar o tanque de areia (se
houver) ou criar um caixote para dis-
ponibilizar as criancas esta experiéncia
(enterrar, cavar, conhecer diferentes
texturas estimulando diferentes possi-
bilidades corporais).

Criar movimentos, dancando ou drama-
tizando para experienciar e contribuir
em suas brincadeiras.

Preparar percursos em diferentes tipos
de chao.

Promover cantigas de roda conhecidas
(musica de carater folclérico) em pe-
guenos ou grandes grupos.

S

183



/(

Obijetivos de
aprendizagem e
desenvolvimento

Propostas de aplicabilidade

Possiveis acoes da crianca

Inspiracoes para acoes
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(EI02CG03) Explorar
formas de deslocamen-
to no espaco (pular,
saltar, dancar), combi-
nando movimentos e
seguindo orientacoes.

Participar de diversas brincadei-
ras que favorecam o deslocamen-
to do corpo no espaco.

Dancar musicas que explorem di-
versos movimentos corporais da
tradicao cultural da infancia.

Conhecer e experimentar jogos e
brincadeiras infantis.

Movimentar o corpo livremente.

Explorar os ambientes com desa-
fios, utilizando pranchetas (pran-
cha de papeldo) para desenharem,
cestinhas para coletas, riscantes
diferentes, parque, corredores,
cantinhos e o tanque de areia.

Participar da roda de conversa.

Participar e se expressar no des-
pertar do corpo, mexer as pernas,
flexionar, abaixar, subir, manter
equilibrio, entre outros.

Conhecer e se deslocar com auto-
nomia nos espacos da escola.

Organizar materiais diversificados para
a brincadeira, na parte externa, em
grandes grupos, pequenos grupos ou in-
dividualmente.

Planejar e promover espacos para que
as criancas possam utilizar diferentes
materiais.

Planejar a introducdo dos primeiros jo-
gos, utilizando materiais diversos.

Incentivar, mostrar e acompanhar as pri-
meiras exploracoes de jogos de regras.

Escolher um repertério de musicas que
contribuam para dancar, explorar e des-
cobrir.

Garantir brincadeiras tradicionais que
fazem parte da cultura local e regional.

Aprimorar as diferentes formas de des-
locamento, produzindo posturas e mo-
vimentos, aprimorando a coordenacao,
aforca, velocidade, resisténcia e flexibi-
lidade em diferentes situacoes.

Possibilitar e organizar vivéncias de
brincadeiras e jogos, acrescentando de-
safios nos trajetos.

Promover situacoes que favorecam o
movimento, tais como flexionar e es-
tender, mantendo o equilibrio, utilizan-
do brincadeiras de roda.

Oportunizar momentos de danca para
gue executem movimentos variados,
percorrendo ou ndo todo o espaco.
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Possiveis acoes da crianca

Inspiracoes para acoes
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(EI02CG04) Demons-
trar progressiva inde-
pendéncia no cuidado
do seu corpo, encon-
trando solucbes para
resolver suas necessi-
dades pessoais e pe-
dindo ajuda, quando
necessario.

Olhar-se no espelho, brincar, co-
mentar e se expressar com auto-
nomia.

Encontrar solucoes, por exemplo,
fazendo perguntas nas interacoes:
Esta calor? Vamos tirar a blusa?
Estad frio? Poderiamos ir para a
sombra?

Sentir-se estimulado por movi-
mentos colaborativos ao vestir-se
ou tirar algum acessério.

Comunicar ou apontar a necessi-
dade de ir ao banheiro, demons-
trando progressivo controle de
suas necessidades.

Participar cantando ou realizando mo-
vimentos de musicas que agreguem
expressao corporal.

Acompanhar as acoes de higiene e
bem-estar do corpo com seguranca
e prazer em participar e divertir-se.
Por exemplo: imitacdo de como uti-
lizar os objetos do cotidiano para
seu bem-estar, imitando um adulto
utilizando o papel higiénico, uso do
sabonete e deslocamento de um lo-
cal paraooutro.

Acompanhar as acoes do cotidia-
no como higiene, alimentacao,
sono, troca etc. experimentan-
do o bem-estar com seguranca e
prazer em participar e divertir-se,
utilizando os objetos do cotidiano
para seu bem-estar observando as
acoes de um adulto.

Apresentar as criancas seguranca e
apoio para a locomocao (sono, alimen-
tacdo e salide), sempre conversando so-
bre as etapas de cada acao, incentivan-
do aidentidade e a autonomia.

Planejar jogos e brincadeiras que envol-
vam o cuidado com o corpo, apresen-
tando as criancas regras do convivio.

Organizar o ambiente: planejar o espa-
¢o da mobilia para a ampliacao das ex-
periéncias e descobertas.

Locomover objetos de um espaco a ou-
tro para que permita as interacoes e a
brincadeira flua de maneira agradavel.

Ofertar as criancas condicoes para a
evolucdo da sua autonomia nos cuida-
dos pessoais.

Cantar e apoiar as criancas para que se
sintam seguras para expressar suavoz e
suas sensacoes.

Incentivar o desenvolvimento do con-
trole do esfincter (retirada da fralda,
uso do vaso sanitario, lavagem das
maos), em parceria com a familia.

Planejar e proporcionar cantos de inte-
resses.

Orientar a crianca nos momentos de
alimentacdo, sobre a importancia da
mastigacdo correta, coordenacido de
seus movimentos (self-service) e uso dos
instrumentos.
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Obijetivos de
aprendizagem e
desenvolvimento

Propostas de aplicabilidade

Possiveis acoes da crianca

Inspiracoes para acoes
do professor

Identificar e explorar partes do
corpo, conhecendo e identificando
as semelhancas e diferencas.

Explorar o uso de fantasias.

Estimular na crianca o cuidado com o
corpo em relacdo a exposicao ao sol,
providenciando boné e o devido cuida-
do com o tempo.

Promover e orientar sobre a utilizacao
adequada do banheiro, destacando a
importancia do ato de lavar as maos
para evitar a transmissao de doencas.

Propiciar e separar materiais de higie-
ne, estimulando o uso adequado, como
limpar o nariz e o uso do papel higiéni-
co, o sabonete para lavar as maos, entre
outros.

Perceber as necessidades do corpo da
crianca e orienta-la em vestir-se ou des-
pir-se no calor, no frio, quando tem sede,
fome e cansaco.
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Obijetivos de
aprendizagem e
desenvolvimento

Propostas de aplicabilidade

Possiveis acoes da crianca

Inspiracoes para acoes
do professor

(EI02CGO05) Desenvol-
ver progressivamente
as habilidades manu-
ais, adquirindo controle
para desenhar, pintar,
rasgar, folhear, entre
outros, explorando ma-
teriais, objetos e brin-
guedos diversos.

Escolher e manipular diversos ris-
cantes em diferentes posicoes e
superficies.

Manusear as plantas em area ex-
ternaouinterna.

Experimentar, vivenciar e medir
sua forca, adequando os movi-
mentos dos dedos ao explorar um
riscante.

Realizar movimentos de preen-
sao com pinga e/ou pregadores de
roupa, jogos de encaixe utilizados
para empilhar, equilibrar e cons-
truir novas acoes com os objetos
proporcionados.

Explorar os diversos tipos de pa-
péis e gramaturas.

Participar da exploracao de dife-
rentes tipos de texturas.

Construir castelos, fazendas, caca
ao tesouro, circo, utilizando suca-
tas, tocos de madeiras, mapa do
tesouro, dentre outros, e perso-
nagens que as criancas conhecam
da escuta de historias e do mundo
fantastico da ludicidade.

Planejar e proporcionar riscantes de
forma intencional, para que realizem
suas exploracbes em espacos seguros
e desafiantes, promovendo autonomia,
criatividade e acolhimento.

Observar as necessidades e interesses
das criancas que atendam suas desco-
bertas, utilizando objetos para riscar,
pintar e tracar marcas, participando de
situacoes de autoiniciativa e de escolha,
envolvendo exploracdes de tintas e ins-
trumentos riscantes.

Organizar o espaco para livre escolha
das criancas com diversos materiais a
sua disposicao, ampliando suas habili-
dades.

Ofertar suportes variados: papéis, pa-
peldo, plastico-bolha, tecido, parede,
chao, areia, entre outros.

Propiciar a exploracdo de diversos ma-
teriais que despertem o interesse de
experimentacio.

Deixar as criancas explorarem os mate-
riais, ofertando o contato com diversos
riscantes e suportes para estimular a
criatividade e expressar suas emocoes.

Promover brincadeiras de construcao
com diferentes agrupamentos de crian-
cas em situacoes de faz de conta, utili-
zando diversos materiais e habilidades
manuais.

Oportunizar momentos de descobertas
nas brincadeiras para que possam enro-
lar, rasgar, picotar, com a mediacdo de
um adulto.
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Obijetivos de
aprendizagem e
desenvolvimento

Propostas de aplicabilidade

Possiveis acoes da crianca

Inspiracoes para acoes
do professor

Otimizar propostas que ampliem pro-
gressivamente as habilidades manuais
das criancas, auxiliando no controle
para desenhar, pintar, rasgar, folhear,
entre outros, explorando materiais, ob-
jetos e brinquedos diversos.

Estimular a realizacdo de movimentos
de preensao e encaixe.

Ofertar o brincar heuristico (folhas,
gravetos, tampas, caixinhas de ovos,
elementos do cotidiano) com o devido
cuidado de limpeza e seguranca.
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Criancas bem pequenas
(1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses)

Campos de experiéncia:
Tracos, sons, cores e formas




/(

Obijetivos de
aprendizagem e
desenvolvimento

Propostas de aplicabilidade

Possiveis acoes da crianca

Inspiracoes para acoes
do professor

(EI02TS01) Criar sons
com materiais, objetos,
instrumentos musicais
e com o préprio corpo,
para acompanhar diver-
sos ritmos de musicas.

Extrair sons do préprio corpo por
meio de cantigas de roda, imitar
os sons dos animais, batendo pal-
mas, os pés, estralando os dedos e
alingua.

Manipular e explorar sucatas e/
ou elementos da natureza com a
intencdo de produzir sons: madei-
ras, chocalhos naturais (sementes,
graos), chaves, moedas, panelas,
tampas, colheres de pau, caixas de
papelado, potes de iogurte, garra-
fas plasticas, conduites etc.

Criar diferentes sons, inclusive
com o proprio corpo, demonstran-
do reconhecer sons familiares.

Apreciar os sons da natureza, da
escola e tentar identifica-los.

Desenhar a musica escutando as
cancoes e apreciando a melodia.

Brincar com diferentes tecidos
ao som da musica, apreciando e
criando movimentos com os rit-
mos.

Repetir os gestos que produzam
sons da professora e dos demais
colegas nas brincadeiras.

Apresentar brincadeiras culturais que
possibilitem a producao de sons corpo-
rais.

Planejar e organizar os momentos das
brincadeiras cantadas acompanhados
de objetos sonoros, elementos da natu-
reza e/ou instrumentos musicais.

Estimular a exploracado sonora das are-
as interna e externa.

Compartilhar gestos que produzam
sons, para as criancas utilizarem nas
brincadeiras cantadas.
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Obijetivos de
aprendizagem e
desenvolvimento

Propostas de aplicabilidade

Inspiracoes para acoes

Possiveis acoes da crianca
do professor

(E102TS02) Utilizar
materiais variados com
diversas possibilidades
de manipulacdo como:
argila, massa de mode-
lar, dgua, areia, terra,
tintas etc., explorando
cores, texturas, super-
ficies, planos, formas e
volumes ao criar obje-
tos tridimensionais.

Combinar materiais (agua, terra, | Ofertar e possibilitar a exploracio e
areia). utilizacao de diversos materiais.

Produzir, explorar e descobrir tin- | Apresentar repertério de obras de arte
turas confeccionadas com terra | tridimensionais de diferentes artistas
de diferentes cores. para apreciacao das criancas.

Explorar diferentes materialida- | Promover propostas que envolvam
des para criar figuras tridimen- | exploracdes de tintas para a finaliza-
sionais (bolinhas, comidinhas de | cdo das producdes tridimensionais das
terra e areia) por meio de brinca- | criancas.

deiras dirigidas.
Apresentar a obra da artista Felicia Leir-
Criar e recriar a representacao | ner.

de objetos, pessoas e animais por
meio de massa de modelar, argila | Propiciar a expressado e a sensibilidade
e similares. da arte visual.

Expressar-se livremente com di-
ferentes materiais de modelagem,
ampliando suas vivéncias e habili-
dades artisticas.

Modelar jornal, papelao, madei-
ras, objetos para a expressao cria-
tiva e autbnoma.

Criar objetos tridimensionais ob-
servando imagens de estatuas,
esculturas feitas com argila, pape-
lao, jornal etc.
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Obijetivos de
aprendizagem e
desenvolvimento

Propostas de aplicabilidade

Possiveis acoes da crianca

Inspiracoes para acoes
do professor

(EI02TS03) Utilizar di-
ferentes fontes sonoras
disponiveis no ambien-
te, em brincadeiras can-
tadas, cancoes, musicas
e melodias, aprecian-
do, descobrindo sons e
possibilidades sonoras,
explorando e identi-
ficando elementos da
musica para se expres-
sar, interagir com os
outros e ampliar seu co-
nhecimento de mundo.

Explorar os sons do ambiente.

Imitar sons conhecidos: os sons da
natureza, sons da cultura e sons de
instrumentos musicais.

Expressar-se cantando por meio
de brincadeiras.

Interagir com outras criancas por
meio de jogos e brincadeiras que
envolvam a danca e/ou improvisa-
cao musical.

Envolver-se com a criacdo de sons
por meio de imagens e objetos
para que reproduzam o som iden-
tificando os elementos da musica.

Expressar-se de diferentes ma-
neiras de produzir sons de acordo
com aemissao vocal (sussurrando,
gritando, rindo, falando, cantando
e chorando).

Ouvir e apreciar géneros musicais
infantis, classicos e étnicos.

Brincar e conhecer sequéncias
ritmicas por meio do som e do si-
Iéncio.

Explorar e distinguir a voz em dife-
rentes melodias brincando com os
sons por meio do elemento altura
(agudo/grave).

Promover vivéncias para ouvir, per-
ceber e discriminar eventos sonoros
diversos, fontes sonoras e producoes
musicais.

Planejar vivéncias paraacriancaconhe-
cer, reconhecer e/ou identificar sons:

e Onomatopaicos — reproducio de
um som natural, de qualquer ori-
gem (som da agua, dos passaros, do
corredor, do vento, entre outros);

e Idiofones — instrumento executado
por atrito, como reco-reco, choca-
lho, sino, tambor...;

e Propriedades do som — altura (gra-
ve e agudo), duracao (curto e longo),
intensidade (fraco e forte), densida-
de (sons diferentes simultaneos) e
timbre (fonte sonora);

e Fontes sonoras — todo e qualquer
material propagador de sons: voz,
corpo, objetos do cotidiano e brin-
guedos sonoros;

e Apreciar com as criancas o som da
chuva, do rio, dos passarinhos, de
pessoas falando, de motores de car-
ros, dos barulhos da escola (som da
cozinha, som do corredor, som do
banheiro, som do refeitério...).

Disponibilizar os diversos géneros mu-
sicais.

Viabilizar o manuseio de instrumentos
musicais (bandinha ritmica, se houver),
percebendo a variedade de sons.

Cantar musicas com as criancas, am-
pliando seu repertério, para reproduzi-
-las em seu cotidiano.

Separar e construir com as criancas ob-
jetos sonoros utilizando materiais nao
estruturados.
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trar interesse, respeito
e valorizacao pelas di-
ferentes manifestacoes
artisticas de sua comu-
nidade e de outras cul-
turas.

nar, parlendas e musicas variadas,
além das que fazem parte do coti-
diano.

Ouvir e apreciar musicas classicas.

Apreciar diferentes expressoes
culturais tipicas da comunidade
local.

Atuar em dancas tipicas.

Assistir asimagens e videos de ou-
tras culturas.

Conhecer festas culturais locais
por meio de visitas, fotos, imagens
de revistas e/ou jornais, internet
etc.

7
Obijetivos de Propostas de aplicabilidade
aprendizagem e L ] P ~
desenvolvimento | Possiveis acdes da crianca Inspiracoes para acoes
do professor
(EI02TS04) Demons- | Atuar em cantigas de roda, de ni- | Conhecer e oportunizar situacbes em

que a crianca possa explorar seus sen-
tidos e interagir com musicas variadas.

Planejar e repertoriar as criancas para
apreciar os géneros musicais.

Conhecer diferentes manifestacoes ar-
tisticas de sua comunidade e de outras
culturas.

Assegurar situacdes de brincadeiras li-
vres e com cancoes relacionadas a nar-
rativas, festas e outros acontecimentos
tipicos culturais.

Propiciar a escuta e apreciacdo de mu-
sicas da cultura.

Apresentar as diferentes manifesta-
coOes artisticas das culturas étnicas.

Resgatar cantigas e parlendas que fazem
parte da nossa cultura local e regional.
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Criancas bem pequenas
(1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses)

Campos de experiéncia:
Escuta, fala, pensamento e imaginagdo




/;

Obijetivos de
aprendizagem e
desenvolvimento

Propostas de aplicabilidade

Possiveis acoes da crianca

Inspiracoes para acoes
do professor

(EIO2EF01) Dialogar
com criancas e adul-
tos, expressando seus
desejos, necessidades,
sentimentos, preferén-
cias, saberes, vivéncias,
duvidas e opinides, am-
pliando gradativamen-
te suas possibilidades
de comunicacdo e ex-
pressao.

Participar das rodas de conversa,
expressando-se e dialogando com
o professor e seu grupo.

Escutar textos poéticos nos mo-
mentos de leitura brincando com
oritmo.

Repetir historias e cancoes, mes-
Mo que seja uma parte ou uma es-
trofe por meio do didlogo, apoian-
do-se na falado educador.

Participar de rodas de conversa,
histérias, brincadeiras, assem-
bleias.

Interagir por meio da comunica-
cao do corpo, do movimento, da
danca, da musica, do som e da es-
cuta.

Expressar desejos, necessidades
e sentimentos, como medo, frus-
tracao e alegria nas diversas situ-
acoes cotidianas.

Participar de situacoes orais, tais
como: roda de conversa, roda de
musica, roda de histoérias e brinca-
deiras.

Planejar situacdes em que as criancas
possam participar oralmente de assem-
bleias expressando ideias e opinides.

Garantir o acolhimento e a seguranca
para que as criangas expressem seus
desejos, iniciando os didlogos em situ-
acoes orais coletivas: roda de conver-
sa, roda de musica, rodas de histérias e
brincadeiras.

Selecionar textos poéticos e ler, esti-
mulando o brincar com as palavras, a
imaginacao e a criatividade.

Assegurar que ocorram nas assem-
bleias momentos em que as criancas
possam expor suas opinides expres-
sando-se livremente ou com relacado a
alguns assuntos significativos trazidos
pelo professor. Por exemplo: algum lo-
cal que irdo visitar, enviar recado para
a outra turma, preparacao de uma fes-
ta, ou sobre os conhecimentos prévios
(descobertas e experiéncias) do dia a
dia.

Proporcionar situacoes do faz de conta
gue possibilitem assumir diferentes pa-
péis, por meio de cendrios construidos
com a crianca, que permitem relacionar
ao mundo social e cultural (cantinho da
casinha, médico, feirante, oficina, caba-
nas, entre outros).

Planejar com as criancas a participacao
em roda de poesias infantis para am-
pliacdo do vocabulario.

Propor cancoes do universo infantil em
brincadeiras de roda.

Iniciar didlogos estruturados por meio
de imagens, palavras e frases cada vez
mais elaboradas.

S

196



/(

Obijetivos de
aprendizagem e
desenvolvimento

Propostas de aplicabilidade

Possiveis acoes da crianca

Inspiracoes para acoes
do professor

Garantir a roda de conversa com um
clima de acolhimento e valorizacio da
escuta e do didlogo, estimulando a ora-
lidade em diversos contextos.

Ouvir e conversar sobre como as crian-
cas dialogam e emitem suas opinides,
registrando suas opinioes, ideias e pre-
feréncias.

Estimular a expressao das criancas.
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Obijetivos de
aprendizagem e
desenvolvimento

Propostas de aplicabilidade

Possiveis acoes da crianca

Inspiracoes para acoes
do professor

(EIO2EF02) Identificar
e criar diferentes sons,
reconhecer rimas e ali-
teracdes em cantigas de
roda e textos poéticos.

Explorar os sons da caixinha mu-
sical (pandeiro, caixa de fosforo,
chocalho, reco-reco, barbantes
de sons), realizar o parque sonoro
como um convite a livre expressao
dos sons.

Brincar com elementos e objetos
gue produzam sons.

Emitir sons do seu préprio corpo
quando brinca.

Brincar de repetir rimas por meio
de musicas infantis e historias.

Brincar com a sonoridade dos tex-
tos poéticos.

Usufruir do cantinho investigativo
de sons.

Participar de brincadeiras de
roda, conhecendo e/ou reconhe-
cendo as rimas.

Vivenciar os livros em roda de lei-
tura.

Expressar-se por meio de dese-
nhos e poemas.

Investigar a caixa-surpresa para
descobrir cantigas de roda.

Explorar o parque sonoro.

Jogar e se expressar com a lingua-
gem (explorar sons, efeitos e in-
tensidades), recitar parlendas nas
brincadeiras.

Apresentar os sons naroda de conversa
musical.

Organizar momentos de identificar e
criar diferentes sons em suas produ-
coes.

Planejar e construir com as criancas um
pargue sonoro.

Apresentar para as criancas textos po-
éticos.

Oportunizar a manipulacdo de objetos
gue produzem sons.

Organizar espacos com objetos com
sons da natureza.

Promover a participacio de todos nas
descobertas.

Valorizar a producdo espontanea da
crianca.

Apresentar cantigas de roda para a
criancafamiliarizar-se com as rimas das
palavras nos textos poéticos.

Propor a escuta repetitiva dos textos,
como quadrinhas e parlendas, de forma
gue possam brincar com a voz, divertin-
do-se com sons e rimas.

Propor situacées em que possam imitar
gestos e entonacdes dos personagens e
textos, cantigas e brincadeiras de roda.

Promover a escuta de histdrias e de
textos que apresentem imagens signifi-
cativas e que ampliem o repertério oral
das criancas.
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trar interesse e atencao
aoouvir aleiturade his-
torias e outros textos,
diferenciando a escrita,
de ilustracdes, acom-
panhando, com orien-
tacdo do adulto-leitor,
a direcdo da leitura (de
cima para baixo e da es-
querda para a direita).

res textuais.

Demonstrar emocoes ao partici-
par de rodade leitura.

Manusear diferentes tipos de li-
vros (revistas, panfletos, gibis e
rétulos).

Demonstrar emocoes ao realizar
aleitura de imagens.

Demonstrar interesse e curiosida-
de ao reproduzir os sons ouvidos.

Participar de situacoes de leitura
(leitura ndo convencional).

Ouvir musicas de diferentes gé-
neros apreciando as melodias di-
ferentes e conhecendo palavras
novas.

Brincar com fantoches apés a lei-
tura, recriando objetos que repre-
sentem os personagens.

Expressar as emocoes a partir de
histérias, por meio de gestos, mo-
vimentos e palavras.

Observar e/ou diferenciar escrita
de ilustracdo (acompanhando as
ilustracoes).

Experimentar o comportamento
leitor, identificando também o vi-
rar de paginas no sentido conven-
cional (ou demonstrar que existe
o desejo de folhear para estabele-
cer a sensacao de continuacao da
histéria).

7
Objetivos de Propostas de aplicabilidade
aprendizagem e .. . . iracé 5
p P I ' Possiveis acoes da crianca Inspiracoes para acoes
esenvolvimento do professor
(EIO2EF03) Demons- | Explorar livros e outros portado- | Narrar historias, com ou sem livro, e

permitir que as criancas circulem en-
quanto ouvem.

Planejar e organizar o ambiente para o
incentivo da leitura de histoérias, escu-
tando e estimulando a audicdo e a fala
das criancas.

Proporcionar situacdes nas quais pos-
sam escutar repetidas vezes as mesmas
histérias lidas ou contadas.

Desenvolver o comportamento leitor
por meio das experiéncias, vivéncias e
brincadeiras no momento da leitura.

Envolver-se na confeccao de livros jun-
to as criancas, sendo escriba.

Disponibilizar livros, quadros e ima-
gens incentivando a leitura.

Organizar estratégias, em que as crian-
cas possam vivenciar a escuta de sons
diversos e posteriormente reproduzi-
-los.
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Obijetivos de
aprendizagem e
desenvolvimento

Propostas de aplicabilidade

Possiveis acoes da crianca

Inspiracoes para acoes
do professor

(EIO2EF04) Formular
e responder perguntas
sobre fatos da histéria
narrada, identificando
cendrios, personagens
e principais aconte-
cimentos, tais como:
“gquem?”,“oqué?”, “quan-
do?”,“como?”’, “onde?”, “o
gue acontece depois?”’ e
“por qué?”.

Recontar historias narradas.

Participar de situacoes de conver-
sas sobre a narrativa.

Dramatizar a histéria, utilizando
recursos simples com cendrios e
personagens.

Explorar livros lidos.

Participar de situacoes em que se
possa falar, demonstrar o que viu
e ouviu, identificando algumas ca-
racteristicas dos personagens na
narrativa.

Realizar antecipacoes do texto a
partir de imagens.

Vivenciar e explorar livros e per-
sonagens, por exemplo, a pratica
do livro enviado para casa e/ou
mostrar as criancas o espaco lei-
tor e a possibilidade da mala vo-
lante.

Estimular a sequéncia narrativa, identi-
ficando, apés a leitura, cenarios, perso-
nagens e principais acontecimentos.

Planejar as situacdes de leitura para
propiciar a familiarizacdo com a histoé-
ria e alguns de seus elementos: perso-
nagens e espaco.

Fazer perguntas que instiguem as crian-
cas a perceber tempo e espaco, acoes e
personagens.
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Obijetivos de
aprendizagem e
desenvolvimento

Propostas de aplicabilidade

Possiveis acoes da crianca

Inspiracoes para acoes
do professor

(EIO2EFO05) Relatar ex-
periéncias e fatos acon-
tecidos em histérias
ouvidas, pecas teatrais,
filmes assistidos, den-
tre outros.

Relatar experiéncias em situacoes
do cotidiano e/ou brincadeiras na
area externa, com a intencao de
vivenciar, criar e explorar novas
formas com objetos preparados
antecipadamente pelo professor.

Contar e recontar histérias em di-
ferentes ambientes.

Expressar-se de forma autbnoma
sem modelos estereotipados.

Organizar imagens percebendo fa-
tos acontecidos e vivenciados.

Vivenciar opinides nas escolhas
gue envolvam acoes seja por ima-
gens, dudios e/ou videos, registra-
dos pelo professor.

Expor sua producdo em varais e/
ou quadro de exposicoes.

Garantir a escolha de livros de qualida-
de paraasacoladaleitura,comointuito
de enviar para a casa das criancas.

Planejar e ofertar um cantinho investi-
gativo com livros/histoérias trabalhadas.

Planejar momentos de roda de conver-
sa, conduzindo a mediacdo nos momen-
tos de relato de experiéncias.

Propiciar momentos para que as crian-
cas possam escutar os relatos dos cole-
gas.

Estar atento as comunicacoes diver-
sas das criancas, registrando as falas,
as trocas, a fim de saber o momento
de apoia-las, mediando e participan-
do, atribuindo sentido, revivendo pro-
cessos, articulando bem as palavras e
direcionando o olhar e a escuta para a
crianca.

Propiciar brincadeiras no espaco aber-
to, ofertando recursos diversificados
para experimento das criancas.
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Obijetivos de
aprendizagem e
desenvolvimento

Propostas de aplicabilidade

Possiveis acoes da crianca

Inspiracoes para acoes
do professor

(EIO2EF06) Criar e con-
tar histérias oralmente,
com base em imagens
ou temas sugeridos,
utilizando-se de termos
proprios dos textos lite-
rarios.

Compartilhar histérias criadas e
conhecidas, repetidas vezes.

Compartilhar com a professora e
os colegas historias criadas e co-
nhecidas.

Criar narrativas a partir da apre-
sentacao de imagens e outros re-
Cursos visuais.

Participar de brincadeiras orais de
forma a estimular sua imaginacao
e ampliar seu vocabulario.

Explorar diversos suportes de es-
crita e interagir nos cantos de lei-
tura.

Participar de diversos momentos
de leitura.

Encenar e brincar com fantasias e
fantoches junto ao professor.

Criar narrativas a partir da aprecia-
cao de fatos, imagens ou de temas
gue sdo do seu interesse.

Contar histoérias de sua autoria in-
dividualmente ou em grupo.

Organizar as criancas para a roda de
conversa para contar histérias, com
apoio de imagens, fotos e assuntos dis-
paradores.

Contar histdrias com o apoio de livros e
também de imagens inspiradoras.

Respeitar e incentivar a crianca a con-
tar histérias ao seu modo, em situacoes
individuais ou em pequenos grupos.

Proporcionar situacoes que permitam a
crianca estabelecer relacoes entre dife-
rentes histérias conhecidas.

Provocar situacbes em que a crianca
possa contar histérias, com apoio de
imagens, fotos e/ou temas disparado-
res.
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diferentes portadores
textuais como: livro,
revista, gibi, jornal, car-
taz, CD, tablet etc., in-
clusive em suas brinca-
deiras, demonstrando
reconhecer seus usos
sociais.

textuais em situacdes de brinca-
deira.

Interagir com as outras criancas
nas diversas situacdes de manu-
seio dos diferentes portadores
textuais.

Vivenciar a leitura de histéria nos
espacos internos e externos.

Vivenciar a experiéncia de fazer
uma receita.

Confeccionar com o professor um
caderno de receitas.

Participar da organizacao das
caixas de separacdo de materiais
mostrando o que esta escrito nas
etiquetas e comunicando cada vez
que for manusea-las.

V7
Objetivos de Propostas de aplicabilidade
aprendizagem e . . . iraco s
p P I ' Possiveis acoes da crianca Inspiracoes para acoes
esenvolvimento do professor
(EIO2EF07) Manusear | Explorar os diferentes portadores | Planejar e organizar cantinhos investiga-

tivos dos diferentes portadores textuais.

Planejar e selecionar diferentes porta-
dores textuais.

Propiciar contato e investigacoes sociais
com os diferentes géneros textuais.

Disponibilizar as criancas suportes
textuais de forma acessivel, para que
possam explora-los e usa-los com signi-
ficados em suas brincadeiras. Para isso,
form pequenos ou grandes grupos.

Garantir a ampliacdo da experiéncia
por meio do contato com a cultura es-
crita (rotina), para que possam vivenci-
a-la em diferentes portadores.

Organizar os materiais diversificados,
expondo-os de forma a encantar as
criancas para participarem e explora-
rem, colocando-os em locais acessiveis,
observando se estdo na alturados olhos
e das maos delas.

Propor experiéncias nas quais o pro-
fessor sirva de escriba para diferentes
textos narrados pelas criancas.
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Obijetivos de
aprendizagem e
desenvolvimento

Propostas de aplicabilidade

Possiveis acoes da crianca

Inspiracoes para acoes
do professor

(EIO2EF08)  Manipu-
lar textos e participar
de situacdes de escuta
para ampliar seu con-
tato com diferentes
géneros textuais como:
parlendas, histérias de
aventura, tirinhas, car-
tazes de sala, cardapios,
bilhetes, noticias etc.,,
ampliando suas experi-
éncias com a lingua es-
crita.

Participar de momentos de leitura
de livre escolha de livros e outros
suportes de escrita.

Explorar livros e revistas, junta-
mente com o professor, para con-
tar e ler sobre temas de seu inte-
resse.

Vivenciar experiéncias nas quais a
professora escreva pequenas his-
térias do seu cotidiano narradas
por ela.

Pensar sobre como escrever um
bilhete para os familiares e/ou
convidar as criancas de outra sala
para expor suas producoes artisti-
cas. (Professor escriba)

Fazer cartazes no ambiente ex-
terno, assim como participar com
suas producoes nas festas e even-
tos da escola.

Organizar diferentes situacoes de lei-
tura com diversos géneros textuais.

Oportunizar o manuseio e a exploracao
de diferentes suportes, evidenciando
as formas de comunicacao escrita e o
uso dos simbolos graficos.

Garantir que as criancas imitem com-
portamentos de escrita.

Planejar e propiciar um ambiente em
gue a crianca possa manusear e conhe-
cer, em seus espacos de interacbes e
brincadeiras, suportes de escrita, inclu-
sive de seu nome, e nas diversas situa-
coes do cotidiano.

Promover espacos e situagdbesem que a
crianca seja estimulada a escrever asua
maneira.

Oportunizar momentos de apreciacdo e
exploracao de livros e suportes textuais.

Organizar momentos de escrita que en-
volvam o cotidiano das criancas.
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tos e suportes de escri-
ta para desenhar, tracar
letras e outros sinais
graficos, escrevendo,
mesmo que de forma
nao convencional.

coes e brincadeiras.

Participar de momentos de es-
crita, utilizando diversos instru-
mentos e suportes, ampliando sua
expressdo, ideias, sentimentos,
emocoes.

Participar da elaboracdo de textos
na confeccao de cartazes.

Participar de situacoes contextu-
alizadas na producao de listas ten-
do o professor como escriba.

Encontrar seu nome (expressio
grafica) na producéo de seus tra-
balhos.

Imitar situacdes que desenvolvam
o comportamento escritor ao fa-
zer de conta que escrevem reca-
dos e outros textos.

Identificar seus trabalhos a sua
maneira com a intencio de se re-
conhecer entre as demais produ-
coes.

Fazer uso de diferentes formas de
comunicacao escrita, por meio de
desenhos, do uso de simbolos gra-
ficos que representam letras ou de
uma ortografia inventada por ela.

/(
Objetivos de Propostas de aplicabilidade
aprendizagem e , e . iracé o
p P I ' Possiveis acoes da crianca Inspiracoes para acoes
esenvolvimento do professor
(EIO2EF09) Manusear | Explorar e descobrir suportes de | Promover a comunicacdo escrita, co-
diferentes instrumen- | escritaem seus espacos deintera- | nhecendo e manuseando diferentes

instrumentos e suportes de escrita.

Propiciar suporte para que as criancas
deixem suas marcas espontaneamente,
ampliando suas possibilidades de ex-
pressdes, com intencao de representar
algo.

Planejar acomunicacio escrita em con-
textos significativos para a crianca ao
distinguir o desenho da escrita.

Apresentar situacdes em que as crian-
cas possam brincar com as palavras, le-
tras e sua sonoridade.

Planejar situacoes de escrita destacan-
do palavras importantes.

Criar um album de imagens e escrita
com as criancgas.

Estar atento a fala das criancas e pro-
porcionar brincadeiras de escrita.

Oportunizar a exploracdo de diferentes
suportes de escrita, garantindo a escri-
ta espontanea.
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Criancas bem pequenas
(1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses)

Campos de experiéncia:
Espacos, tempos, quantidades,
relacdes e transformagcoes




/(

Obijetivos de
aprendizagem e
desenvolvimento

Propostas de aplicabilidade

Possiveis acoes da crianca

Inspiracoes para acoes
do professor

(EIO2ETO01) Explorar e
descrever semelhan-
cas e diferencas entre
as caracteristicas e
propriedades dos ob-
jetos como: textura,
massa, tamanho, ex-
pressando sensagoes e
descobertas ao longo
do processo de obser-
vacao.

Vivenciar e descobrir novas formas de
explorar os materiais de diferentes tex-
turas e tamanhos, com recursos varia-
dos.

Brincar e observar experimentos com
agua, areia, terra, massas e outros mate-
riais.

Explorar diferentes objetos naturais e
de uso doméstico/industrial.

Investigar, explorar, criar, envolver-se
expressando sensacbes de estranha-
mento, de descoberta, de sujeira, novi-
dade e de novos conhecimentos.

Brincar e investigar as temperaturas,
texturas e cores por meio de experién-
cias concretas ao longo de um processo
de observacao e vivéncia.

Envolver-se no processo de producao,
realizando registros em forma de dese-
nho, linguagem oral e/ou expressoes.

Realizar a exploracdo de medidas nao
convencionais com a utilizacdo de mate-
riais diversos e o préprio corpo.

Observar diferencas e semelhancas en-
tre objetos.

Selecionar objetos considerando
a exploracao das propriedades do
material proposto (textura, tama-
nho).

Oferecer diferentes objetos e re-
ceptaculos para as investigacoes.

Interagir com as criancas a partir
de seus interesses e curiosidades,
chamando a atencao para os obje-
tos e materiais (agua, terra, areia,
farinha), incentivando que aten-
tem as semelhancas e diferencas.

Promover a exploracdo de medi-
das ndo convencionais com a uti-
lizacdo de materiais diversos e do
préprio corpo.

Promover situacoes de criacdo
com diferentes consisténcias (duro/
mole).

Oferecer diversas possibilidades
de exploracdo de materiais para
que as criancas manipulem, criem
e observem as transformacoes.
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Objetivos de
aprendizagem e
desenvolvimento

Propostas de aplicabilidade

Possiveis acoes da crianca

Inspiracoes para acoes
do professor

(EIO2ET02) Observar,
relatar e descrever in-
cidentes do cotidiano
e fendbmenos naturais
como: luz solar, vento,
chuva etc., levantando
hipoteses sobre tais
acontecimentos e fen6-
menos.

Observar as diferentes mudancas conti-
das nos troncos de arvores, folhas, fru-
tas e verduras, em razao dos fenbmenos
naturais.

Comparar e perceber as diferentes for-
mas, cores e tamanhos dos elementos da
natureza e suas variacdes no decorrer
do ano.

Acompanhar ao longo do ano diferentes
situacoes climaticas, expressando-se pela
observacao e necessidade do clima.

Observar a chuva pela janela da escola
e verificar as modificacbes no ambiente
causadas por ela.

Fazer uso de brinquedos cuja funcionali-
dade dependa das acoes do vento.

Explorar e brincar na natureza em dias
de sol agradavel ou chuva suave, devi-
damente protegidos, com acessérios
que oferecam conforto e seguranca.

Descobrir e brincar com sombras e suas
imagens.

Participar dos cuidados de preservacao
do meio ambiente em funcao das mu-
dancas climaticas.

Brincar e interagir com as sombras pro-
jetadas pela luz solar.

Realizar observacoes e descobrir dife-
rentes fendémenos da natureza, tempes-
tade, relampago, trovao, chuva, geada,
chuva de granizo, entre outros.

Apoiar e incentivar o aprimora-
mento das habilidades de formar
perguntas investigativas.

Questionar as criancas, instigando
suas exploracoes e investigacoes
acerca das caracteristicas de movi-
mentos como os do Sol e das nuvens.

Planejar e ofertar objetos para a
observacdao dos movimentos do
Sol e das nuvens.

Garantir a brincadeira de explora-
cao da sombra das criancas e dos
objetos.

Garantir brinquedos cuja funcio-
nalidade dependa das acdes do
vento.

Promover a manipulacao de por-
tadores textuais, como revistas e
jornais, para a apreciacao de ima-
gens (previamente selecionadas
ou ndo), fotografias dos fendbme-
nos da natureza, como chuva, tro-
vao, luz do sol, arco-iris etc.

Propor reflexdes e atitudes po-
sitivas para economizar agua e
energia elétrica, como ensaboar
as maos com a torneira fechada,
apagar a luz da sala ao sairem, jo-
gar o lixo na lixeira etc.

Proporcionar experimentos com os
elementos da natureza que identifi-
quem os fendmenos naturais.

Produzir com as criancas um 4al-
bum de imagens que retratem o
frio e o calor, apoiados em suas
vivéncias.
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Obijetivos de
aprendizagem e
desenvolvimento

Propostas de aplicabilidade

Possiveis acoes da crianca

Inspiracoes para acoes
do professor

Explorar elementos da natureza (agua,
terra, areia, entre outros) por meio de
experimentos e brincadeiras.

Realizar observacoes simples e desco-
brir diferentes fenbmenos da natureza
(tempestade, relampago e trovao).

Propor ouvir diversos sons dos fe-
ndémenos da natureza e pedir para
gue as criancas registrem.

Propor momentos de brincadei-
ras e combinados, oferecendo a
manipulacdo de roupas e acesso-
rios utilizados para descobertas
(shorts, agasalho, cachecol, luvas,
entre outros).
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Objetivos de
aprendizagem e
desenvolvimento

Propostas de aplicabilidade

Possiveis acoes da crianca

Inspiracoes para acoes
do professor

(EIO2ET03) Comparti-
Ihar com outras crian-
cas situacdes de cuida-
do de plantas e animais,
participando de pesqui-
sas e experiéncias nos
espacos da instituicdo e
foradela.

Observar as caracteristicas de alguns
animais (bichinhos de jardim e animais
domésticos) em diferentes ambientes,
reconhecendo os cuidados necessarios a
cada espécie.

Participar de roda de conversa com o
auxilio de imagens, videos de plantas e/
ou de animais.

Falar sobre seus animais e/ou a auséncia
deles, demonstrando cuidado e respeito.

Explorar o cantinho investigativo com
animais e plantas (reais e de brinquedos).

Cuidar de uma planta, com o incentivo
de ter um regador e uma pazinha para
mexer a terra; etiquetar a planta com o
nome; observar a devida exposicao a luz,
aumidade e ao sol; aguar etc.

Coletar elementos da natureza e ob-
servar o meio natural em suas criacoes
(folhas, flores caidas no chdo, sementes,
pinhas e pinh3o).

Observar e realizar acdes de cuidado com o
meio ambiente, acompanhando o desenvol-
vimento das plantas e dos animais.

Observar e imitar acdes de cuidados
com o meio ambiente, por meio da explo-
racao e cuidados ambientais.

Observar as caracteristicas de alguns
animais (bichinhos de jardim e animais
domésticos) em diferentes ambientes.

Vivenciar e acompanhar a exploracdo e
a observacao de animais, como: formi-
gas, borboletas, joaninhas, tatu-bolinha,
acompanhando e respeitando os ani-
mais que vivem na escola e seu entorno.

Promover situacoes de cuidado e
respeito por plantas e animais.

Construir um album de imagens
de animais e/ou plantas.

Explorar a expressao das criancas
ao falarem sobre as plantas e os
animais.

Propor brincadeiras de imitar al-
gumas caracteristicas de animais
escolhidos pela turma.

Estimular a crianca a realizar
acoes de cuidados com as plantas
e seu entorno.

Mediar questionamentos sobre
as plantas (tempo, rega, exposicio
ao sol e sombra...).

Construir uma horta e/ou jardim
com as criancas.

Promover pesquisas na escola e
em familia vivenciando a coletade
folhas, casca de arvores, semen-
tes, pinhas e pinhao etc.

Colher e/ou coletar pinhdo com as
criancas, considerando a cultura
local.

Oportunizar situacdes nas quais as
criancas possam se responsabili-
zar por regar e cuidar das plantas.
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Obijetivos de
aprendizagem e
desenvolvimento

Propostas de aplicabilidade

Possiveis acoes da crianca

Inspiracoes para acoes
do professor

Identificar, observar e degustar o pinhao.

Acompanhar e respeitar o crescimento
de plantas na horta e/ou jardim.

Observar e realizar acbes de cuidado
com o meio ambiente, formulando per-
guntas com o auxilio do professor e/ou
por meio de suas proéprias conclusoes.

(EIO2ETO4) Identificar
e explorar relacoes es-
paciais como: dentro
e fora, em cima, em-
baixo, acima, abaixo,
entre, ao lado etc., am-
pliando seu vocabula-
rio.

Experimentar acbdes de interatividade
com os colegas em jogos e brincadeiras.

Participar de brincadeiras culturais.

Brincar com caixas de papelao de varios
tamanhos e cores.

Explorar juntos as relacoes espaciais nos
diferentes ambientes da escola.

Interagir com outras criancas e adultos,
utilizando diferentes objetos em situa-
coes do cotidiano.

Brincar com materiais que favorecam as
relacdes espaciais.

Participar de circuito de atividades do
movimento.

Participar em atividade de achar os obje-
tos escondidos pelo professor, ofertando
pistas para serem encontrados, oportu-
nizando conhecer as relacdes espaciais.

Indicar posicoes de objetos e pessoas,
tendo como referéncia seu corpo (fren-
te e atras, embaixo e em cima) a partir
de situacdes de movimento do corpo na
brincadeira.

Planejar situacoes de problemas
que demandem alcancar ou bus-
car determinados objetos que
estdo embaixo de, dentro de, em
cima de algum lugar.

Promover acbes que envolvam as
relacdes espaciais, nos diferentes
ambientes escola.

Organizar o espaco, materiais e o
tempo na promocao de circuitos
motores.

Estimular e incentivar a participa-
cao de todos.

Propor, a partir de comandos in-
tencionais, atividades de desco-
bertas espaciais.

Proporcionar exploracoes e des-
cobertas com os objetos a partir
de comandos intencionais, rela-
cionando a espacialidade.
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Objetivos de
aprendizagem e
desenvolvimento

Propostas de aplicabilidade

Possiveis acoes da crianca

Inspiracoes para acoes
do professor

(EIO2ETO05) Classificar
objetos, considerando
determinado atributo
como: tamanho, peso,
cor, forma etc., expres-
sando-se por meio de
vocabulario adequado.

Explorar materiais ndo estruturados
com diferentes atributos.

Brincar de faz de conta, com diferentes
materiais (sucata, caixotes, cordas, madei-
ra) em cantinhos investigativos, como: res-
taurante, escritério, padaria etc.

Colecionar, por atributos, objetos guar-
dados em sacolas e/ou caixas para explo-
rar por varios dias na semana.

Participar de brincadeiras na areia com
recipientes de diferentes tamanhos para
encher, esvaziar, fazer de conta, colecionar
objetos, materiais ndo estruturados etc.

Investigar os objetos coletados separan-
do e classificando por tamanhos, formas,
cores, espessuras.

Comparar pesos por meio de balancas
(estruturados e nio estruturados).

Participar da brincadeira “afunda ou flu-
tua”, expressando-se por meio de voca-
bulario adequado.

Proporcionar materiais ndo estru-
turados com diferentes atributos.

Propiciar situacoes que possibili-
tem a classificacdo, sequenciacao
e/ou seriacdo de materiais diver-
sos segundo seus atributos.

Ouvir e observar atentamente as
interacdes das criancas enrique-
cendo e ampliando suas experién-
cias.

Coletar diferentes elementos da
natureza para compor um acervo
a ser utilizado com as criancas.

Proporcionar a brincadeira “afun-
daou flutua”.
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Obijetivos de
aprendizagem e
desenvolvimento

Propostas de aplicabilidade

Possiveis acoes da crianca

Inspiracoes para acoes
do professor

(EIO2ETO06) ldentificar
relacbes temporais e
utilizar conceitos ba-
sicos de tempo como:
agora, antes, durante,
depois, ontem, hoje,
amanh3, lento, rapido,
depressa, devagar etc.,,
ampliando o vocabula-
rio adequado ao con-
ceito em uso.

Participar das situacdes dos momentos
pedagdgicos da escola observando a se-
quéncia temporal.

Pesquisar com os familiares aconteci-
mentos da propria histéria (por meio de
fotos, videos e relatos dos responsaveis).

Brincar de explorar velocidade em rit-
mos diversos.

Participar da roda de conversa, relatan-
do suas vivéncias e experiéncias familia-
res, utilizando expressdes como: ontem,
hoje e amanha.

Orientar-se a partir das nocoes de: den-
tro e fora, em cima e embaixo; nos espa-
¢os, por meio de situacdes de jogos e/ou
brincadeiras.

Conhecer e reconhecer conceitos basi-
cos de tempo por meio das brincadeiras
e vivéncias.

Perceber periodos de tempo (agora e de-
pois) na rotina diaria, sendo comunicado
pelo professor ou por expressio de sen-
tido da propria crianca.

Propiciar momentos em que as
criancas compartilhem suas lem-
brancas e vivéncias (roda de con-
versa, roda de histdria), anteci-
pando o fato para as criancas.

Indicar elementos dos momentos
pedagdgicos (manh3 e tarde).

Convidar a crianca a participar de
situacoes relacionadas as passa-
gens significativas de tempo: ani-
versarios, calendarios, observar
o dia, comemoracdes na escola,
passeios etc.

Propor brincadeiras que envol-
vam velocidades e ritmos diver-
SOS.

Organizar passeios pela area in-
terna e/ou externa da escola, ob-
servando e registrando, como um
pesquisador, os pontos de refe-
réncia.

Promover a exploracdo dos espa-
cos da escola, ampliando os dife-
rentes olhares das criancas.

Garantir a participacao da crianca
nas acoes do cotidiano e nas pro-
postas.

Valorizar, incentivar e respeitar os
relatos das criancas com relacao
ao tempo.
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Objetivos de
aprendizagem e
desenvolvimento

Propostas de aplicabilidade

Possiveis acoes da crianca

Inspiracoes para acoes
do professor

(EIO2ETO7) Contar
oralmente objetos, pes-
soas, livros etc.,em con-
textos diversos.

Brincar de testar quantidades nas prati-
cas cotidianas nas quais possam brincar
de recitar os nimeros.

Brincar de contar oralmente.

Participar de momentos de contagem
oral por meio de parlendas e brincadei-
ras cantadas.

Brincar com parlendas e brincadeiras
cantadas, explorando a correspondéncia
umaauma.

Perceber a funcao social dos nimeros
em contextos do cotidiano (vida real),
nas brincadeiras e jogos que envolvam
contagem.

Realizar tentativas de registros nao con-
vencionais, apoiados pelo professor.

Oportunizar diversas brincadeiras
em que possam recitar a sequéncia
numeérica.

Propor a crianca participar dos
jogos, realizando o registro das jo-
gadas, pulos, acertos etc.

Planejar e organizar espacos do
cotidiano social que envolvam
contagem, como mercadinhos,
farmacias, lojinhas, utilizando
calculadora, computador usado,
teclado usado, calendarios, entre
outros.

Planejar e pedir que as criancas
realizem seus registros espon-
taneos por meio de marcacoes e
desenhos, com o incentivo do pro-
fessor.

Propor situacoes envolvendo a
contagem oral para ampliar o re-
pertoério de contagem.

Oportunizar brincadeiras diver-
sas em que possam contar ou reci-
tar a sequéncia numérica.
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Obijetivos de
aprendizagem e
desenvolvimento

Propostas de aplicabilidade

Possiveis acoes da crianca

Inspiracoes para acoes
do professor

(EIO2ET08) Registrar
com ndmeros a quan-
tidade de criancas
como: meninas e me-
ninos, presentes e au-
sentes e a quantidade
de objetos da mesma
natureza (bonecas, bo-
las, livros etc.).

Interessar-se por organizar os objetos
e sua funcionalidade, registrando por
meio do desenho.

Relacionar paradistribuicdo aquantidade
de objetos ao niumero de criancas, regis-
trando sua representacao numérica.

Registrar com nimeros a quantidade de
criancas (meninos e meninas), comuni-
cando (criancas ausentes e/ou presentes).

Vivenciar situacbes de contagem em
brincadeiras e contextos significativos,
registrando sua representacdo numérica.

Participar e realizar tentativas de con-
tagens nas diferentes situacdes do co-
tidiano, registrando sua representacao
numeérica.

Interagir com as pessoas e materiais em
brincadeiras, relacionando contagens
em jogos, dancas etc.

Perceber a funcao social do nimero por
meio de brincadeiras e jogos.

Construir colecbes de coisas pequenas
e que lhes sejam atraentes; jogar jogos
com numeros escritos ou que envolvam
contagem; e apoia-las em seu interesse
por contar e por registrar nimeros a sua
maneira.

Planejar e expor varios objetos no
chao, no centro da roda, e solicitar
que as criancas separem/classifi-
guem, fazendo a contagem.

Propor a participacdo em brinca-
deiras diversas em que possam:
contar ou recitar a sequéncia nu-
mérica.

Ampliar a contagem oral, recitan-
do ordenadamente a sequéncia
numérica até 10, possibilitando a
sequéncia dos numeros conforme
as criancas vao ampliando a ques-
tdo numero e quantidade.

Oportunizar brincadeiras com di-
ferentes objetos e situacdoes do
cotidiano.

Aproveitar as situacoes do coti-
diano e proporcionar experién-
cias, realizando a contagem de
meninos e meninas e de objetos.

Construir com as criancas cole-
cOes de objetos, compartilhando
ideias e expressoes sobre o que
escolher.

Proporcionar situacoes para for-
mar conjunto, de forma concreta.
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Criang¢as pequenas
(4 a 5 anos e 11 meses)

Campos de experiéncia:
O eu, o outro e 0 n6s




/(

Obijetivos de
aprendizagem e
desenvolvimento

Propostas de aplicabilidade

Possiveis acoes da crianca

Inspiracoes para acoes
do professor

(EIOBEO01) Demons-
trar empatia pelos ou-
tros, percebendo que
as pessoas tém diferen-
tes sentimentos, neces-
sidades e maneiras de
pensar e agir.

Demonstrar respeito pelas ideias,
interesses e desejos de seus colegas.

Participar de situacoes em que se
sintam acolhidas, respeitadas, valo-
rizadas e, ao mesmo tempo, reconhe-
cam e reajam de forma respeitosa as
expressdes, comunicacdoes e acoes
de seus colegas e do professor.

Conhecer e/ou reconhecer as ex-
pressdes, comunicacoes e acdes de
seus colegas de forma respeitosa e
afetiva.

Interagir com colegas em brincadei-
ras respeitando as regras de convi-
vio.

Participar de situacdes de acolhidas,
expressando-se e comunicando so-
bre seus sentimentos.

Brincar de jogos simbdlicos demons-
trando progressivamente respeito
pelas suas ideias e as de seus colegas.

Relacionar-se com os colegas de gru-
po, trocando experiéncias e desco-
bertas.

Manifestar iniciativa de escolha, res-
peitando os colegas, na selecdo de
materiais e na busca de parcerias.

Compartilhar seus brinquedos du-
rante os jogos e brincadeiras.

Interagir com as criancas nas brin-
cadeiras simbdlicas mediando situa-
coes de conflito.

Participar de atividades significati-
vas com criancas que possuem habi-
lidades e caracteristicas diferentes,
mostrando empatia e respeito.

Planejar e dispor de materiais in-
teressantes para que as acdes das
criancas acontecam.

Realizar combinados com o grupo
de criancas escutando e observando
suas ideias e opinides para a convi-
véncia em grupo.

Oportunizar situacdes nas quais se
engajem em decisOes coletivas, refle-
tindo e aceitando a escolha da maioria.
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Obijetivos de
aprendizagem e
desenvolvimento

Propostas de aplicabilidade

Possiveis acoes da crianca

Inspiracoes para acoes
do professor

(EIO3EO02) Agir de
maneira independente,
com confianca em suas
capacidades, reconhe-
cendo suas conquistas
e limitacoes.

Envolver-se em novas conquistas e
desafios.

Tomar decisdes e resolver proble-
mas com autonomia, agindo de for-
ma cada vez mais independente e
com conflanca em suas capacidades.

Participar de vivéncias nas quais va-
lorize fazer experiéncias e descober-
tas junto as demais criancas.

Interagir com colegas em brincadei-
ras livres.

Construir imagens positivas de si
mesmas.

Manifestar iniciativa na escolha de
brincadeiras.

Reconhecer esforcos e conquistas,
assim como os de seus colegas em si-
tuacoes individuais ou coletivas.

Estimular a autoconfianca, a con-
quista e aindependéncia da crianca.

Propor acdes em que a crianca reali-
ze experiéncias e descobertas junto
as demais criancas.

Proporcionar momentos de acolhi-
mento e adaptacao.

Possibilitar situacdes em que a crian-
camanifeste suainiciativa naescolha
de brincadeiras.

Valorizar esforcos e conquistas de
todos, em situacoes individuais ou
coletivas.

S

219



/(

Obijetivos de
aprendizagem e
desenvolvimento

Propostas de aplicabilidade

Possiveis acoes da crianca

Inspiracoes para acoes
do professor

(EIO3EO03) Ampliar as
relacdes interpessoais,
desenvolvendo atitudes
de participacao, coope-
racdo e solidariedade,
em brincadeiras e em
momentos de interacdo.

Participar de situacoes cotidianas
em brincadeiras e jogos de regras,
aprendendo a construir estratégias
parajogar.

Participar de situacbes de conversa
ouvindo e esperando a sua vez de fa-
lar em situacoes de didlogo.

Compartilhar, dividir e organizar os
brinquedos e materiais, respeitando
o conceito de grupo.

Manter a organizacdo dos materiais
que compartilha.

Considerar os proprios desejos, des-
de que sejam em atitudes de coope-
racao e sejam de interesse de seus
colegas, durante as brincadeiras.

Conscientizar-se progressivamente e
respeitar as regras do convivio social,
participando da resolucdo de proble-
mas do cotidiano.

Mediar situacdes cotidianas de brin-
cadeiras e jogos de regras em que
seja necessario resolver conflitos ge-
rais.

Assegurar momentos de conversa e
cooperacao para a crianga perceber-
-se como um integrante do grupo ao
qual pertence.

Organizar o espaco e materiais para
que a experiéncia de cooperacao e
solidariedade aconteca.

Proporcionar momentos que auxi-
liem as criancas na construcdo do
convivio coletivo e no pertencimento
ao grupo.

Estimular a resolverem problemas
de maneira cada vez mais indepen-
dente, respeitando o convivio esco-
lar e social.

Proporcionar e solicitar das crian-
cas manifestacoes de expressoes de
cordialidade, como: cumprimentar,
agradecer, “pedir por favor”, “com

" “desculpa”, dizer “bom dia”,

licenca”,
“boa tarde” “boa noite” etc.
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Obijetivos de
aprendizagem e
desenvolvimento

Propostas de aplicabilidade

Possiveis acoes da crianca

Inspiracoes para acoes
do professor

(EIOBEO04) Comuni-
car suas ideias, senti-
mentos, preferéncias
e vontades a pessoas
e grupos diversos, em
brincadeiras e nas ati-
vidades cotidianas por
meio de diferentes lin-
guagens.

Expressar seus sentimentos e emo-
¢oes mediante as vivéncias cotidia-
nas.

Opinar nas propostas de vivéncias e
experimentos.

Comunicar suas preferéncias durante
ajornada pedagdgica da escola.

Fazer suas préprias escolhas ao inte-
ragir nos diversos contextos e expres-
sar-se por meio da conversa, intera-
cao e cooperacao em brincadeiras.

Reconhecer diferentes emocoes e sen-
timentos em si e nos outros.

Comunicar desejos, necessidades e
sentimentos, como: medo, frustra-
cao, alegria, raiva, tristeza, entre ou-
tros.

Organizar e oportunizar brincadei-
ras e diversos contextos investigati-
VOS para que a crianca possa fazer
escolhas.

Realizar propostas que possibilitem
a criangca manifestar e/ou identificar
as suas emocoes e as dos outros por
meio do didlogo.

Oportunizar fantoches e outros ma-
teriais para a dramatizacdo espon-
tanea para que a crianca manifeste
seus sentimentos.

Estimular a crianca a se expressar
por meio das multiplas linguagens
representando acontecimentos, sen-
timentos e apreensao da realidade.
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Obijetivos de
aprendizagem e
desenvolvimento

Propostas de aplicabilidade

Possiveis acoes da crianca

Inspiracoes para acoes
do professor

(EIOBEO05) Demons-
trar valorizacdo das
caracteristicas de seu
corpo e respeitar as ca-
racteristicas dos outros
(criancas e adultos)
com 0s quais convive.

Participar de situacoes cotidianas
em que possa vestir-se, trocar-se,
manipular roupas e calcados com in-
tencao de amarrar, abotoar.

Explorar materiais diversificados du-
rante o faz de conta, caixa de fanta-
sias, brincadeira com espelhos, per-
cebendo o préprio corpo e o do outro.

Interagir com musicas que destacam
as partes do corpo.

Identificar as caracteristicas de seu
corpo, por meio de desenhos, espe-
lho, entre outros.

Reconhecer e respeitar suas diferen-
cas e caracteristicas fisicas e as dos
outros.

Atentar-se a perigos e desafios, reali-
zando atitudes de autocuidado.

Conhecer a importancia e fazer uso
de uma alimentacao saudavel para o
seu crescimento.

Propor atividades com uso do espe-
Iho para que a crianca possa se ver,
observando as partes do corpo, iden-
tificando semelhancas e diferencas
entre os pares.

Propor situacées de autonomia em
relacdo as necessidades do préprio
corpo: calor, frio, sede, cansaco e
fome.

Favorecer a autonomia no momento
da alimentacao e de cuidados com o
préprio corpo.

Propor momentos de conversa sobre
os perigos e desafios buscando pre-
venir acidentes.

(EIOBEO06) Manifes-
tar interesse e respeito
por diferentes cultu-
ras e modos de vida,
valorizando as marcas
culturais do seu grupo
de origem e de outros
grupos.

Valorizar e respeitar as diferentes
crencas e culturas nas festas tipicas.

Participar de momentos culturais e
civicos naescola.

Ouvir e recontar histérias de outros
poVosS.

Conhecer caracteristicas das pesso-
as de diferentes culturas e modos de
vida.

Pesquisar e compartilhar informa-
coes das tradicoes familiares.

Apreciar obras e/ou producdes ar-
tisticas relacionadas a diferentes
culturas.

Assegurar a participacdo de todos
nos momentos culturais e civicos,
respeitando as diferentes crencas.

Acolher as familias conscientizando-
-as a valorizar manifestacoes cultu-
rais.

Proporcionar experiéncias de apren-
dizagem por meio da observacao e
reproducdo de manifestacoes artis-
ticas da cultura local (artistas locais,
arquiteturas, alimentacao, musicas,
histérias, entre outros).
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Obijetivos de
aprendizagem e
desenvolvimento

Propostas de aplicabilidade

Possiveis acoes da crianca

Inspiracoes para acoes
do professor

(EIOBEO07) Usar estra-
tégias pautadas no res-
peito mutuo para lidar
com conflitos nas inte-
racbes com criancas e
adultos, conhecendo,
respeitando e utilizan-
do regras elementares
de convivio social.

Lidar com conflitos nas interacoes
conhecendo, respeitando e utilizan-
do regras elementares de convivio
social.

Participar de situacoes em que se
faca necessario o uso de combinados
para que interajam melhor nas situa-
coes cotidianas na escola.

Interagir com os colegas em jogos de
regras.

Conscientizar-se  progressivamen-
te e respeitar as regras do convivio
social, participando da resolucao de
problemas do cotidiano.

Ampliar o autocontrole de desejos,
necessidades e sentimentos, como:
medo, frustracao, alegria, raiva, tris-
teza, entre outros.

Evidenciar a importancia de o com-
binado ser construido coletivamente
pelo grupo de modo que seja signifi-
cativo para as criancas.

Planejar e promover estratégias pau-
tadas no respeito mutuo para lidar
com conflitos nas interacdes com
criancas e adultos, conhecendo, res-
peitando e utilizando regras elemen-
tares de convivio social.

Favorecer conversas para se estabele-
cerem combinados e mediar conflitos.

Planejar experiéncias de construcao
coletiva de regras em relacdo ao uso
de materiais, espacos, valores, convi-
véncia social pacifica, como tratar as
pessoas pelo nome, falar olhando nos
olhos, atender cordialmente quando
solicitada, entre outros.

Organizar o espaco e mediar solu-
cbes para os possiveis conflitos que
possam surgir.

Construir os combinados e/ou regras
com a turma.

Proporcionar momentos que auxi-
liem as criancas na construcdo do
convivio coletivo e no pertencimento
Qo grupo.
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Crianc¢as pequenas
(4 a 5 anos e 11 meses)

Campos de experiéncia:
Corpo, gestos e movimentos




/(

Obijetivos de
aprendizagem e
desenvolvimento

Propostas de aplicabilidade

Possiveis acoes da crianca

Inspiracoes para acoes
do professor

(EI03CGO1) Criar com
o corpo formas diver-
sificadas de expressao
de sentimentos, sensa-
coes e emocoes, tanto
nas situacoes do coti-
diano, quanto em brin-
cadeiras, danca, teatro
e musica.

Ouvir diferentes tipos de musicas para
expressar os sentimentos ao dancar,
gesticular, demonstrar expressoes fa-
ciais.

Expressar-se corporalmente distin-
guindo emocodes e sentimentos, em si
mesmo e nos seus colegas, nas brinca-
deiras de interacao.

Dancar, imitar, dramatizar para ex-
pressar desejos e sentimentos.

Usar gestos, expressoes faciais e mo-
vimentos corporais para se comunicar
em situacdes de contacdo de histérias,
roda de conversa, relatos de fatos so-
bre si e sua familia.

Brincar de faz de conta expressando
sentimentos.

Imitar gestos e movimentos dos cole-
gas, da professora ou do personagem
de uma histéria, criando com o corpo
formas diversificadas de expressao.

Participar de diferentes jogos de imi-
tacdo, mimica e brincadeiras cantadas.

Demonstrar empatia, de modo a
perceber que pessoas tém diferen-
tes sentimentos, respeitando as di-
ferentes necessidades e maneiras
proprias de pensar e agir.

Assegurar momentos de escuta,
observacao e fala.

Planejar situacdes de brincadeiras
e dancas por meio de gestos e mo-
vimentos que estimulem a crianca
a criar diversas expressdes com o
préprio corpo.

Oportunizar brincadeiras que esti-
mulem a expressio de sentimentos
e emocoes.

Dispor materiais que favorecam a
expressdo da crianca por meio do
corpo.

Proporcionar situacoes para que as
criancas criem histérias e narrati-
vas, dramatizando-as com os cole-
gas, apropriando-se de diferentes
gestualidades expressivas.
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Obijetivos de
aprendizagem e
desenvolvimento

Propostas de aplicabilidade

Possiveis acoes da crianca

Inspiracoes para acoes
do professor

(EI03CG02) Demons-
trar controle e adequa-
cao do uso de seu cor-
po em brincadeiras e
jogos, escuta e reconto
de historias, atividades
artisticas, entre outras
possibilidades.

Controlar a adequacio e o uso de seu
corpo em brincadeiras e jogos.

Controlar a adequacao na escuta e no
reconto de histérias e em atividades
artisticas.

Imitar os movimentos dos persona-
gens com o apoio de fantasias, masca-
ras, fantoches e bonecos.

Brincar com elementos voadores.

Participar de brincadeiras com areia
utilizando materiais ndo estruturados
que possibilitem explorar e controlar
seus movimentos.

Desenhar e pintar em suportes de
diferentes tamanhos e com riscantes
que favorecam possibilidades de mo-
vimentos diversos (risco mais forte e
mais fraco; mais fino e mais grosso,
dentre outros), conforme a utilizacdo
que a crianca faz do material.

Utilizar o controle de seu corpo para
se adequar nos diferentes ambientes.

Aprimorar diferentes formas de deslo-
camento.

Proporcionar praticas em peque-
nos grupos, trios, pares e individual-
mente, em que possam experimen-
tar diferentes formas de controle e
adequacao do seu corpo.

Assegurar momentos de brincadei-
ras e dramatizacao.

Oferecer jogos e brinquedos para
que a crianca os utilize e controle
seus movimentos.

Estimular as criancas a participa-
rem de situacdes que oportunizem
o controle e a adequacao do corpo.

Disponibilizar utensilios para que
as criancas possam manusear e
controlar seus movimentos corpo-
rais.
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Obijetivos de
aprendizagem e
desenvolvimento

Propostas de aplicabilidade

Possiveis acoes da crianca

Inspiracoes para acoes
do professor

(EI03CGO03) Criar mo-
vimentos, gestos, olha-
res e mimicas em brin-
cadeiras, jogos e ativi-
dades artisticas como:
danca, teatro e musica,
(re)inventando jogos sim-
boélicos e reproduzindo
papéis sociais.

Brincar de descobrir o nome do que o
colega quer dizer por meio da mimica.

Expressar-se por meio de brinquedos

e brincadeiras:

e Brincar com o corpo (estatua);

e Brincar de show de talentos;

e Brincar de movimentos imitativos
(o mestre mandou);

e Criar movimentos brincando com
diferentes ritmos;

e Reproduzir diferentes papéis so-
ciais no faz de conta;

e Reproduzir histérias nas brinca-
deiras por meio de recontos;

e Criar movimentos ao participar de
brincadeiras cantadas.

Brincar com jogos simbdlicos.
Participar de encenacoes e dramatiza-

cOes e observacdo da autoimagem (es-
pelhos, fotografias e filmagens).

Criar sequéncia de movimentos en-
volvendo musica e danca.

Conhecer e participar de algumas
brincadeiras e propostas artisticas
tradicionais, das culturas local e ét-
nica.

Assegurar momentos de brincadei-
ras em que as criancas possam criar
movimentos, gestos, olhares e mi-
micas.

Estimular a acdo da crianca a movi-
mentar-se de forma espontanea ou
estimulada.
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Obijetivos de
aprendizagem e
desenvolvimento

Propostas de aplicabilidade

Possiveis acoes da crianca

Inspiracoes para acoes
do professor

(EI03CGO04) Adotar ha-
bitos de autocuidado
relacionados a higiene,
alimentacdo, conforto
e aparéncia, atuando
de forma progressiva e
autébnoma nos cuidados
essenciais, de acordo
com suas necessidades.

Desenvolver habitos de cuidados pes-
soais.

Participar da manutencao e organiza-
cao do ambiente.

Vestir-se ou despir-se conforme sua
necessidade (frio ou calor).

Organizar, identificar e cuidar de seus
pertences.

Desenvolver de forma progressiva e
autébnoma os habitos relacionados a
alimentacao, higiene, conforto e apa-
réncia nos diferentes momentos da
jornada pedagodgica.

Alimentar-se sozinho, coordenando
seus movimentos ao servir-se com au-
tonomia, utilizando a mastigacao cor-
reta e fazendo o uso de garfo e faca,
coordenando seus movimentos.

Perceber em si e no outro os cuidados
com o corpo e o bem-estar, desenvol-
vendo autocuidado e prevenindo aci-
dentes.

Fazer uso do banheiro com autonomia
considerando as regras estabelecidas
com o grupo da sala.

Planejar e disponibilizar materiais
de higiene de faz de conta para la-
var brinquedos e bonecos (esponja,
sabonete, xampu) em brincadeiras
de faz de conta e situacoes cotidia-
nas.

Estimular as criancas em situacoes
do cotidiano e em brincadeiras a
reconhecerem habitos de higiene e
autocuidado.

Potencializar as situacoes cotidia-
nas para que as criancas desenvol-
vam os habitos de autocuidado.

Estimular acrianca aorganizar seus
pertences, como caderno de reca-
dos e agasalho na mochila quando
nao estiverem em uso.

Apresentar materiais de higiene
pessoal favorecendo situacoes em
que facam uso correto.
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Obijetivos de
aprendizagem e
desenvolvimento

Propostas de aplicabilidade

Possiveis acoes da crianca

Inspiracoes para acoes
do professor

(EI03CGO5) Coordenar
suas habilidades ma-
nuais no atendimento
adequado a seus inte-
resses e necessidades
em situacdes diversas.

Utilizar os movimentos de preensio,
encaixe e lancamento, ampliando suas
habilidades manuais.

Organizar os materiais de acordo com
a investigacdo de atributos e seme-
lhancas entre eles, utilizando tampi-
nhas de diversos tamanhos na sala ou
no patio ou materiais ndo estrutura-
dos.

Explorar diferentes texturas.

Trocar roupa, usar aderecos de forma
independente, utilizando fantasias di-
versas.

Brincar de arremessar bolas e objetos
de diferentes tamanhos.

Brincar de empilhar utilizando diver-
sos materiais.

Preparar a massinha mexendo com as
maos para sentir e criar objetos de sua
prépria escolha.

Manusear massinha, areia, argila e
barro desenvolvendo suas habilidades
manuais.

Manipular objetos de diferentes tama-
nhos e pesos durante as brincadeiras.

Utilizar diferentes materiais para a
construcao em diferentes contextos.

Proporcionar situacdes que envol-
vam a coordenacao de habilidades
manuais.

Organizar cantinhos com bandejas
de experimentacoes e as caixas da
natureza.

Organizar os cantinhos tematicos,
ampliando habilidades manuais das
criancas.

Proporcionar momentos de jogos
nos quais possam desenvolver a
preensdo palmar ao lancar, arre-
messar, pegar, torcer, correr segu-
rando objetos, dentre outros.

Propor momentos de brincadeiras
como amarrar os sapatos, dobrar
roupas, estender roupas, colocar e
tirar roupas, bonés etc.
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Criancas pequenas
(4 a 5 anos e 11 meses)

Campos de experiéncia:
Tracos, sons, cores e formas




/(

Obijetivos de
aprendizagem e
desenvolvimento

Propostas de aplicabilidade

Possiveis acoes da crianca

Inspiracoes para acoes
do professor

(EIO3TS01)  Utilizar
sons produzidos por
materiais, objetos e
instrumentos musicais
e pelo proéprio corpo
durante brincadeiras
de faz de conta, ence-
nacoes, criacdes musi-
cais, festas etc.

Ampliar o repertoério artistico por
meio das brincadeiras cantadas,
cancoes e dancas.

Criar e recriar instrumentos musi-
cais com materiais nao estrutura-
dos.

Escutar e produzir sons diversos
a partir do préprio corpo (assovio,
maos, pés, entre outros), de obje-
tos, instrumentos musicais, entre
outros, interagindo com os sons
dos colegas.

Perceber os sons da natureza e re-
produzi-los.

Apreciar e valorizar a escuta de
diferentes géneros musicais de di-
ferentes estilos, épocas e culturas.

Contar, recontar e/ou imitar his-
térias usando modulacoes de voz,
objetos sonoros e instrumentos
musicais.

Reproduzir musicas e cantigas em
diferentes situacoes.

Descobrir modulacées de voz (to-
nalidade) ao cantar e falar.

Proporcionar momentos de improviso em
cena utilizando o repertério vocal, corpo-
ral e emotivo.

Reproduzir para as criancas musicas e
cantigas em diferentes situacoes.

Propor experiéncias com brincadeiras
cantadas, participacdo em encenacoes
musicais, momentos festivos, sonoplastia
de narrativas e atividades com diferentes
géneros musicais, ampliando o repertério
das criancas.

Ofertar a escuta de diferentes géneros
musicais, de diferentes estilos e épocas.

Contar histérias usando modulacdes de
voz, objetos sonoros e instrumentos mu-
sicais.
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Objetivos de
aprendizagem e
desenvolvimento

Propostas de aplicabilidade

Possiveis acoes da crianca

Inspiracoes para acoes
do professor

(EIO3TS02) Expressar-
-se livremente por meio
de desenho, pintura,
colagem, dobradura e
escultura, criando pro-
ducdes bidimensionais
e tridimensionais.

Criar suas proéprias producdes bi-
dimensionais e/ou tridimensionais
por meio da linguagem artistica.

Apreciar a partir da observacao e
identificacdo de imagens diversas.

Construir desenhos efémeros com
elementos da natureza.

Construir brinquedos que remetam
aoutras tradicoes culturais.

Construir casas ou castelos de ma-
deira, de tecido areia, argilae mas-
sinha para brincar de faz de conta
tendo como referéncia os contos
de fadas conhecidos.

Participar e expressar-se por meio
de releituras de historias, de obras
de arte, de musicas e dramatiza-
coes.

Revisitar obras de artistas plasti-
cos da cidade.

Expressar-se por meio das lingua-
gens artisticas: Artes visuais, Tea-
tro, Danca e Mdsica.

Participar da confeccdo dos ade-
recos, figurinos e cendarios para
os enredos a serem dramatiza-
dos, dando énfase as expressoes e
ideias das criancas, como: cenério
construido com folhas, sementes,
tintas da natureza, entre outros.

Promover situacdes nas quais as criancas
conhecam e valorizem elementos da cul-
tura popular do seu entorno e de outras
regioes.

Oportunizar diferentes situacdes em que
possam expressar-se, comunicar-se, fa-
zer descobertas e estabelecer relacoes
por meio de desenhos, rabiscos, pinturas,
construcoes, esculturas, colagens, dobra-
duras, entre outras.

Proporcionar momentos para a releitu-
ra de histérias, musicas e obras de arte,
usando a dramatizacdo como uma das es-
tratégias do fazer artistico, além de visitas
a espacos culturais do seu entorno.

Propiciar o desenvolvimento das ideias e
experiéncias, encenar narrativas conheci-
das utilizando bonecos, brinquedos, fan-
toches, mascaras, fantasias etc.

Organizar os materiais para que a crianca,
por meio do brincar, possa criar, recriar e
construir.

Organizar espaco e materiais para a ex-
ploracao de luz e sombra.
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Obijetivos de
aprendizagem e
desenvolvimento

Propostas de aplicabilidade

Possiveis acoes da crianca

Inspiracoes para acoes
do professor

(EIO3TS03) Reconhe-
cer as caracteristicas
do som como: intensi-
dade, duracao, altura
e timbre, utilizando-as
em suas producoes so-
noras e ao ouvir musi-
cas e sons.

Produzir musica por meio da ex-
ploracao de objetos e instrumen-
tos musicais.

Explorar os sons produzidos pelo
corpo, por objetos, por elementos
da natureza e por instrumentos
musicais, percebendo os parame-
tros do som: intensidade, duracao,
altura e timbre.

Explorar possibilidades vocais a
fim de produzir diferentes sons.

Brincar com a musica explorando
objetos ou instrumentos musicais,
acompanhando seus ritmos.

Gravar e ouvir a prépria voz falan-
do e/ou cantando.

Vivenciar jogos e brincadeiras que
envolvam a musica: dar sequéncia
a musica quando ela for interrom-
pida.

Explorar, em situacoes de brinca-
deiras com musica, variacoes de
velocidade e intensidade na pro-
ducado dos sons.

Participar de brincadeiras canta-
das do nosso folclore.

Brincar com sequéncias ritmicas
por meio do som e do siléncio.

Apreciar e brincar com melodias
dos géneros indicados.

Propiciar atividades, individuais ou em pe-
guenos grupos, que incentivem as criancas
a explorar seu proprio corpo, seus timbres
vocais, além dos objetos e instrumentos
musicais presentes no ambiente escolar,
possibilitando a ampliacao do repertério
cultural.

Propor condicbes para que a crianca cons-
trua o seu proéprio instrumento musical.

Criar instrumentos musicais com mate-
riais reciclados ou materiais estruturados
e/ou ndo estruturados.

Convidar um musico para as criancas per-
ceberem os diferentes sons dos instru-
mentos.

Organizar um espaco sonoro.

Estimular situacdes em que facam gestos,
mimicas, realizem expressoes corporais e
sigam ritmos e marcacoes em musicas e
brincadeiras.
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Objetivos de
aprendizagem e
desenvolvimento

Propostas de aplicabilidade

Possiveis acoes da crianca

Inspiracoes para acoes
do professor

(EIO3TS04) Analisar
apresentacoes de te-
atro, mdusica, danca,
circo, cinema e outras
manifestacdes artisti-
cas de suacomunidade
e de outras culturas,
expressando sua opi-
nido verbalmente ou
de outra forma.

Conhecer e expressar, por meio de
fotos, dudios e/ou videos, as mani-
festacdes artisticas da cidade e de
outras culturas.

Participar de conversa, musicas e
adivinhas que representem as ma-
nifestacoes artisticas.

Envolver-se com producodes artisti-
cas, possibilitando opinides e con-
versas sobre o seu proéprio trabalho
e o das outras criancas.

Promover situacbes em que a crianca
aprecie e reproduza as diferentes apre-
sentacdes artisticas de sua comunidade e
de outras culturas.

Favorecer brincadeiras, dancas, cirandas,
rodas, entre outras, em diferentes situa-
coes.

Favorecer a vivéncia de jogo de imitacao.

Ampliar seu repertoério cultural em rela-
cao a estética, a sensibilidade artistica.

Organizar brincadeiras de sequéncia mu-
sical para que a crianca continue.

Possibilitar as criancas a expressao de
suas opinides sobre a producio artistica
apreciada.

Possibilitar a producao, apreciacao e frui-
cao de diferentes formas de expressao
cultural.

Organizar visitas a espacos culturais do
seu e de outros municipios.

Montar uma galeria de arte no ambien-
te externo da escola, com producdes das
préprias criancas.

Realizar pesquisas com as criancas e fami-
liares sobre as manifestacoes artisticas e
culturais da cidade.
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Crianc¢as pequenas
(4 a 5 anos e 11 meses)

Campos de experiéncia:
Escutq, fala, pensamento e imaginagdo




/(

Obijetivos de
aprendizagem e
desenvolvimento

Propostas de aplicabilidade

Possiveis acoes da crianca

Inspiracoes para acoes
do professor

(EIO3EF01) Expressar
ideias, desejos e sen-
timentos sobre suas
vivéncias, por meio da
linguagem oral e escri-
ta (escrita espontanea),
de fotos, desenhos e
outras formas de ex-
pressao,ampliandogra-
dativamente suas pos-
sibilidades de comuni-
Cacao e expressao.

Recontar histérias por meio da lin-
guagem oral, da linguagem escrita,
dos desenhos, de mimicas ou da
dramatizacao.

Transmitir recados relacionados
as suas vivéncias para outra turma,
funcionérios da escola ou para sua
familia.

Narrar sobre suas producoes artis-
ticas, demonstrando como realizou
os procedimentos para a finalidade
desejada.

Participar de rodas de conversa,
respeitando sua vez de falar e escu-
tando o outro com atencao.

Escrever, a seu modo, legendas e
recados para comunicar suas ideias
e opinides aos colegas e professo-
res(as).

Expressar-se por meio das multi-
plas linguagens.

Registrar as propostas de brinca-
deiras, investigacbes e experiéncias
em diferentes suportes.

Expressar-se por meio de questio-
namentos, perguntas ou expressoes
de curiosidade sobre determinado
assunto a ser pesquisado.

Participar da elaboracdo das regras
de uma brincadeira e/ou jogos.

Fotografar cenas do cotidiano.

Proporcionar situacoes em que haja a
leitura de diferentes textos, para que
possam encontrar sentido e para fazer
uso.

Planejar e mediar o registro de fatos e/
ou acontecimentos, como: “Este é o lu-
gar de que mais gosto”; “Este é o meu
brinquedo favorito”; “Esta é a minha
casa, nela eu..”; “Para comer eu pre-
firo..”, entre outros enunciados que
disparem pensamentos, sentimentos,

falas e expressoes das criancas.

Estimular a participacdo em rodas de
conversaem que acriancadiscuta seus
pontos de vista sobre o assunto.

Garantir situacoes para a crianca nar-
rar e descrever suas producoes indivi-
duais ou coletivas.

Favorecer situacoes para debater as-
suntos polémicos do cotidiano e/ou da
atualidade.

Conversar com as criancas sobre suas
fotos, desenhos e outras formas de ex-
pressao, contribuindo para que se ex-
pressem fazendo o uso de linguagem
cada vez mais complexa.

Proporcionar situacoes para as criancas
fazerem o uso social da escrita em con-
textos significativos em que expressem
seus desejos, pensamentos, sentimen-
tos e ideias sobre suas vivéncias.

Criar oportunidade para a crianca per-
guntar, descrever, narrar e explicar fa-
tos relativos ao mundo social, tecnolé-
gico e cultural.
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Objetivos de
aprendizagem e
desenvolvimento

Propostas de aplicabilidade

Possiveis acoes da crianca

Inspiracoes para acoes
do professor

(EIO3EF02) Inventar
brincadeiras cantadas,
poemas e cancoes,

criando rimas, alitera-
coes e ritmos.

Reconhecer rimas nos diferentes
contextos culturais e sociais.

Explorar as sonoridades das pala-
vras (sons, rimas, aliteracdo) por
meio dos jogos e brincadeiras de
linguagem.

Brincar com parlendas, trava-lin-
guas, quadrinhas, rimas, criando
gestos, encenacbes, coreografias
marcando a rima com palmas, pés,
entre outros.

Cantar musicas de diferentes re-
pertérios considerando as experi-
éncias e a cultura do grupo.

Participar e expressar-se por meio
das cantigas de roda, textos poéti-
Cos.

Participar de situacdes que possam
desenvolver o habito e o prazer por
escutar, recitar e ler textos poéti-
Cos.

Valorizar o protagonismo infantil re-
pertoriando as criancas com diferentes
géneros literarios (poemas, cancoes,
historias, parlendas, entre outros) em
experiéncias que lhes possibilitem ou-
vir, ler, apreciar, dramatizar, recontar e
brincar.

Promover atividades de declamacao,
memorizacdo de textos, conversas
sobre as palavras rimadas ao brincar,
desenvolvendo o habito e o prazer por
textos poéticos.

Planejar e ofertar brincadeiras cantadas,
poemas e cancoes, criando rimas, alite-
racoes e ritmos diferentes.

Garantir situacoes brincantes com his-
térias rimadas.
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Obijetivos de
aprendizagem e
desenvolvimento

Propostas de aplicabilidade

Possiveis acoes da crianca

Inspiracoes para acoes
do professor

(EIO3BEF03) Escolher
e folhear livros, procu-
rando orientar-se por

temas e ilustracoes,
buscando identificar
palavras  conhecidas

por meio de indicios
fornecidos pelos textos.

Acessar livros em diferentes mo-
mentos da organizacao pedagodgica
para apreciar, comunicar e trocar
experiéncias com os colegas e pro-
fessores, criando contextos de lei-
tura.

Explorar e manusear livros, fazendo
suas investigacoes, brincando com
seu enredo e criando contextos de
leitura e dramatizacbes em brinca-
deiras individuais ou em pequenos
grupos.

Relacionar imagens a escrita, le-
vantando hipdteses sobre elas, por
meio de livros com temas voltados
aos contos e histérias da cultura lo-
cal eregional.

Estabelecer relacdes entre ilustra-
cao e texto.

Folhear livros e escolher aqueles de
que mais gostam para ler em mo-
mentos individuais e dividir com
seus colegas.

Identificar palavras conhecidas,
suas ilustracoes e a parte do texto
escrito a que se referem, reelabo-
rando os elementos constitutivos
da escrita.

Diferenciar as ilustracoes da es-
crita, tentando identificar palavras
conhecidas por meio de indicios e
estimulo do professor.

Promover e estimular a escolha do li-
vro, planejando o espaco de oferta,
incentivando cada vez mais a leitura
para que as criancas cultivem o habito
e o prazerdeler.

Planejar situacoes relacionadas ao uso
dailustracao como apoio para aleitura.

Planejar as situacdes de leitura para
que a crianca desenvolva o comporta-
mento leitor

Combinar previamente com os familia-
res propostas de leitura itinerante.

Convidar os familiares para participa-
rem das propostas de leitura na escola
e comunidade.
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Objetivos de
aprendizagem e
desenvolvimento

Propostas de aplicabilidade

Possiveis acoes da crianca

Inspiracoes para acoes
do professor

(EIO3EF04) Recontar
historias ouvidas e pla-
nejar  coletivamente
roteiros de videos e de
encenacoes, definindo
e descrevendo os con-
textos, as personagens,
a estrutura da historia,
observando a sequén-
ciadanarrativa.

Participar de apresentacoes de tea-
tro, danca, assistindo a filmes ou es-
cutando audios, desenvolvendo sua
imaginacao e criatividade.

Recontar historias ouvidas e/ou
apresenta-las utilizando diferentes
recursos.

Identificar e expressar-se com re-
lacdo a personagens, cendrios, tra-
mas, sequéncia cronoldgica, acio e
intencao do personagem.

Desenvolver sua imaginacao e cria-
tividade.

Participar da construcdo e repre-
sentacdo de contos classicos, em
gue participem da estrutura narra-
tiva.

Brincar com dramatizacoes de his-
térias conhecidas identificando
personagens, cenarios, tramas, se-
quéncia cronoldgica.

Garantir as criancas o acesso aos livros
em diferentes momentos da organiza-
cao pedagodgica e que possam explora-
-los e manusea-los com tempo, fazen-
do suas investigacoes.

Garantir a brincadeira com o enredo
vivenciado da histéria, e criando con-
textos de leitura e dramatizacao indivi-
duais ou em pequenos grupos.

Garantir as criancas a leitura, diversas
vezes, das mesmas historias, possibili-
tando que se apropriem de elementos
de sua estrutura narrativa e memori-
zem algumas partes.

Planejar situacoes de leitura identifi-
cando personagens, cenarios, tramas,
sequéncia cronoldgica.

Representar na contacdo de histérias
0S personagens e cenarios, a partir de
roteiro.

Oportunizar vivéncias para que as
criancas passem a ter um repertério de
histérias conhecidas, o que lhes possi-
bilita criar novos roteiros.

Dialogar com as criancas sobre as nar-
rativas das historias, preparando o am-
biente e registrando suas ideias.
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Obijetivos de
aprendizagem e
desenvolvimento

Propostas de aplicabilidade

Inspiracoes para acoes

Possiveis acoes da crianca
do professor

(EIO3EFO5) Recontar
histérias ouvidas para
producdo de reconto
escrito, tendo os pro-
fessores como escribas.

Recontar histdrias ouvidas por | Planejar situacdes de reconto pelas
meio do desenho e/ou de outras lin- | criancgas, atuando como escriba.
guagens.
Desenvolver e estimular a linguagem
Narrar histérias a partir de imagem | oral, a linguagem escrita e a producao
e/ou temas significativos que evi- | textual oral.

denciem as exploracoes, descober-
tas, interesses e o prazer de ler. Oportunizar a escuta, por diversas ve-
zes, das mesmas historias, de forma a
Interessar-se em recontar coleti- | se apropriarem de elementos de sua
vamente a histéria ouvida, reinven- | estrutura narrativa e memorizar algu-
tando o final da histoéria. mas partes.

Participar de uma producao coleti- | Ampliar o repertério narrativo das
va, demonstrando suas ideias e sen- | criancas.

timentos.
Escrever com a ajuda das criancas,
Recontar histérias aproximando-se | lendo para que verifiguem mudancas
de algumas caracteristicas do texto. | necessarias para melhorar o texto es-
crito.

Desenvolver progressivamente a
capacidade de recuperar um texto
de meméoria, de atentar para sua
linguagem, de controlar a velocida-
de da fala, de conscientizar sobre
a estabilidade de um texto e sobre
a diferenca entre o texto escrito e
aquilo que se fala sobre ele.

(EIO3EF06) Produzir
suas proprias histérias
orais e escritas (escrita
espontanea), em situa-
coes com funcao social
significativa.

Expressar suas vivéncias a partir de | Incentivar que as criancas facam bilhe-
pesquisas, junto a familia, de histd- | tes, listas, convites, legendas de fotos,
rias locais e/ou regionais, relatando | entre outras situacoes, com auxilio do
de forma oral, por meio de desenho | professor.

e escrita espontanea.
Oportunizar momentos de criacao das
Interessar-se em produzir suas pré- | préprias histérias reforcando a crian-
prias histérias orais. ca protagonista como comunicadora e
criativa.

Experimentar a escrita espontanea
ao produzir suas histérias. Realizar aleitura e garantir o acesso as
producdes/textos das criancas em ou-
Participar de situacdes para recon- | tros momentos da jornada.

tar, desenhar e escrever espontane-
amente. Criar um acervo das historias produzi-
das pelas criancas.

Explorar diversos suportes de leitu-
ra e escrita espontanea.
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Objetivos de
aprendizagem e
desenvolvimento

Propostas de aplicabilidade

Possiveis acoes da crianca

Inspiracoes para acoes
do professor

(EIO3EF07) Levantar

hipoteses sobre géne-

ros textuais veiculados
em portadores conhe-

cidos, recorrendo a

estratégias de obser-

vacdo grafica e/ou de
leitura.

e Géneros textuais:
listas, receitas, bi-
lhetes, tirinhas,
contos modernos
e historias de acu-
mulacao;

e Portadores textu-
ais: livros, jornais,
cartazes, murais
embalagens.

Participar da organizacao do espa-
co de leitura que contemple diver-
sos portadores textuais, diferentes
géneros textuais.

Explorar os diferentes géneros tex-
tuais.

Fazer uso dos diversos portadores
textuais.

Participar da escuta da leitura de
diversos géneros textuais em dife-
rentes portadores.

Planejar situacoes envolvendo os diver-
sos portadores e géneros textuais.

Organizar espacos que contemplem
experiéncias com os portadores de
textos, utilizando-se de diferentes cri-
térios de selecao.

Repertoriar as criancas tendo inten-
cionalidade educativa que promova
experiéncias com os diferentes tipos
de textos, organizando tempo, espaco
e materiais que favorecam o contato e
a apreciacao literaria.
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Obijetivos de
aprendizagem e
desenvolvimento

Propostas de aplicabilidade

Possiveis acoes da crianca

Inspiracoes para acoes
do professor

(EIO3EF08) Selecionar
livros e textos de gé-
neros conhecidos para
a leitura de um adulto
e/ou para sua propria
leitura (partindo de
seu repertério sobre
esses textos, como a
recuperacdo pela me-
moria, pela leitura das
ilustracoes etc.).

Interessar-se por manusear livros
de diferentes géneros textuais.

Contar histérias de memoria na roda
de leitores, ou no cantinho de leitura
do parque, patio, entre outros.

Reconhecer o uso social de textos
como: convites para festas de ani-
versario, bilhetes, propagandas, ro-
teiros de atividades do dia, comuni-
cados aos pais e listas variadas.

Participar de situacoes em que se
expressem sobre a estrutura dos
textos, identificando elementos
graficos, textuais e de contetdo.

Expressar-se para os colegas a par-
tir das ilustracoes das histérias co-
nhecidas.

Participar de roda de leitores ou
proposta leitora, comunicando-se
sobre os diferentes textos lidos, in-
teressando-se pela capa,otituloeo
nome do autor.

Escolher suas histérias preferidas
para serem lidas para outras crian-
cas e/ou professor.

Planejar situacoes de leitura com os
géneros textuais.

Oportunizar o manuseio dos suportes
textuais.

Proporcionar omomentodeleituralivre.
Propor para a crianca ler para os cole-

gas as histérias lidas, apoiando-se em
sua memoria e ilustracoes.
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Objetivos de
aprendizagem e
desenvolvimento

Propostas de aplicabilidade

Possiveis acoes da crianca

Inspiracoes para acoes
do professor

(EIO3EF09) Levantar
hipoteses em relacao a
linguagem escrita, re-
alizando registros de
palavras e textos, por
meio de escrita espon-
tanea.

Linguagem escrita:

e Géneros textuais:
listas, bilhetes, con-
vites, meios de co-
municacao etc.

Realizar a escrita espontanea de
listas de histérias, nomes e brinque-
dos, utilizando as letras moveis.

Escrever seu nome para identificar
seus pertences e trabalhos mesmo
de forma nao convencional.

Utilizar-se da escrita espontanea
para escrever pequenas historias.

Produzir pequenos textos que te-
nham uso real e sejam significativos
(bilhetes, convites de eventos).

Perceber que a escrita representa
suafala.

Planejar situacées em que a crianca
escreva espontaneamente algum dos
géneros textuais, com o auxilio do pro-
fessor.

Favorecer a convivéncia com a escrita
em sua funcado social e como instru-
mento de expressao.

Possibilitar que levantem hipoteses
sobre o que esta escrito e sobre como
se escreve.

Possibilitar situacdes em que as crian-
cas escrevam umas as outras em con-
textos significativos e leiam o que es-
creveram.

Planejar situacoes em que as criancas
produzam listas semanticas.
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Crianc¢as pequenas
(4 a 5 anos e 11 meses)

Campos de experiéncia:
Espacos, tempos, quantidades,
relacdes e transformagoes




/(

Obijetivos de
aprendizagem e
desenvolvimento

Propostas de aplicabilidade

Possiveis acoes da crianca

Inspiracoes para acoes
do professor

(EIO3ETO01) Estabele-
cer relacoes de com-
paracao entre objetos,
observando suas pro-
priedades e registran-
do dados relativos a
tamanhos, pesos, volu-
mes e temperaturas.

Explorar os objetos e seus atributos,
comparando-os para perceber dife-
rencgas.

Brincar com materiais de largo al-
cance para estabelecer relacoes de
comparacao e transformacao tridi-
mensional.

Classificar e seriar colecoes de obje-
tos diversos.

Organizar e identificar objetos em
diferentes espacos, fazendo relacbes
e comparacoes entre eles ao obser-
var suas propriedades.

Organizar e guardar materiais por
critérios estabelecidos com o grupo.

Comunicar as diferencas e seme-
Ihancas entre os objetos.

Buscar respostas diante de situa-
coes-problema que acontecem du-
rante a investigacdo e comparacao
de colecoes.

Fazer uso do vocabuldrio especifico
durante a comparacao dos objetos.

Proporcionar o brincar heuristico por
meio de bandejas de experimentacao
ou cestos.

Proporcionar momentos para que a
crianca possa classificar e seriar obje-
tos a partir de critérios pré-estabele-
cidos (cor, forma, textura, espessura e
funcdo), utilizando suas préprias des-
cobertas em jogos e brincadeiras.

Ofertar materiais que possibilitem a
crianca atuar percebendo relacoes
de transformacao tridimensional, bi-
dimensional e planas a partir de cons-
trucdo e desconstrucao de objetos.

Identificar as figuras geométricas a
partir de contextos significativos, fi-
guras geométricas planas: triangulo,
circulo, quadrado, retangulo, relacio-
nando-as com objetos no entorno.

Organizar espacos com diversos ob-
jetos e recursos para a livre explora-
cao das criancas.

Realizar questionamentos para a
crianca levantar hipoteses em busca
de respostas para as situacoes-pro-
blema, diante da comparacao de ob-
jetos e colecoes.

(EIO3ET02) Observar
e descrever mudancas
em diferentes mate-
riais, resultantes de
acoes sobre eles, em
experimentos envol-
vendo fendbmenos na-
turais e artificiais.

Relatar sua experiéncia resultante
da observacdo e exploracio.

Observar os fendmenos e elementos
da natureza presentes no dia a dia
relacionado as necessidades dos se-
res humanos.

Brincar com luz e sombra.

Propiciar passeios pelo entorno es-
colar para que as criangas expressem
suas observacoes.

Incentivar as criancas na formulacdo
de perguntas e construcao de hipote-
ses sobre os fend6menos da natureza.

Garantir brincadeiras de exploracao
de luz e sombra.
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Obijetivos de
aprendizagem e
desenvolvimento

Propostas de aplicabilidade

Possiveis acoes da crianca

Inspiracoes para acoes
do professor

(EIO3ET03) lIdentifi-
car e selecionar fontes
de informacodes, para
responder a questdes
sobre a natureza, seus
fendbmenos, sua con-
servacao, utilizando,
com ou sem ajuda dos
professores, diferen-
tes instrumentos para
coleta.

Pesquisar em diferentes fontes,
como textos, videos, imagens e na
prépria natureza.

Compartilhar as fontes de pesquisa
em que realizou suas descobertas.

Montar um mural coletivo com os
conhecimentos e fontes de informa-
coes.

Fotografar o ambiente traduzindo
em fonte de informacoes sobre as
questoes da natureza.

Coletar dados na escola sobre a na-
tureza de seu entorno.

Utilizar-se das informacobes sobre a
natureza presentes no cotidiano, de-
monstrando atitudes de cuidados de
si e do outro.

Conhecer, conviver e encantar-se
com o clima de Campos do Jordao,
nossa flora e fauna, destacando o
momento da geada.

Falar de forma espontanea sobre o
lixo, do que é feito e onde é descar-
tado.

Pesquisar os materiais reciclaveis e
materiais organicos. Fonte: ambien-
tal.cjordao@terracom.com.br

Estimular as criancas a observarem e
criarem explicacoes para fendbmenos
e elementos da natureza, destacan-
do as caracteristicas estacionais de
Campos do Jordao.

Promover situacdes de conversa so-
bre as mudancas climaticas e seus
impactos na natureza, repertoriando
com a selecdo das fontes de informa-
coes.

Realizar boas perguntas (questiona-
mentos), para que as criancas confir-
mem ou reelaborem suas hipoéteses.

Organizar cantinhos de investigacao
com as fontes de pesquisa.

Promover acoes para que a crianca
participe de palestras com outros
profissionais para maior conhecimen-
to dareciclagem em nossa cidade.

Criar momentos de conversa com as
criancas para falar sobre o lixo e su-
gestdes para propor no percurso das
hipoteses por elas levantadas.

Pesquisar com as criancas os mate-
riais reciclaveis e materiais organi-
cos. Fonte: ambiental.cjordao@terra-
com.com.br
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Obijetivos de
aprendizagem e
desenvolvimento

Propostas de aplicabilidade

Possiveis acoes da crianca

Inspiracoes para acoes
do professor

(EIOSET04) Registrar
observacdes, manipu-
lacdes e medidas, usan-
do mdltiplas linguagens
(desenho, registro por
ndmeros ou escrita es-
pontanea), em diferen-
tes suportes.

Utilizar ferramentas de medidas ndo
convencionais, como pés, maos e
objetos de uso no dia a dia em suas
construcoes, criacdes e brincadeiras
com materiais de largo alcance.

Encher baldes, copos, recipientes de
varios tamanhos para medir liquidos
e solidos.

Registrar o que observou e mediu
fazendo uso do desenho e dos nime-
ros ainda que de forma ndo conven-
cional.

Brincar de medir com réguas, fitas
métricas, barbantes.

Explorar medidas de comprimento
(curto, longo), de capacidade (cheio,
vazio), de massa (leve, pesado), de
distancia (longe, perto) por meio de
experiéncias e descobertas.

Participar da construcao do calenda-
rio diario.

Proporcionar acbes de exploracao
das diferentes medidas.

Promover situacoes de brincadeiras
livres ou dirigidas em que a crianca
possa utilizar as multiplas unidades
de medidas.

Promover e mediar a comparacao
dos objetos e construcdo de graficos.

Proporcionar a exploracao de dife-
rentes instrumentos de nossa cultura
que possibilitem usar e pensar sobre
o0 numero, medidas e grandezas em
contextos significativos como: calen-
dario, termometro, balanca, relégio,
calculadora, dbaco, entre outros.
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Obijetivos de
aprendizagem e
desenvolvimento

Propostas de aplicabilidade

Possiveis acoes da crianca

Inspiracoes para acoes
do professor

(EIO3ETO5) Classificar
objetos e figuras de
acordo com suas se-
melhancas e diferen-
cas, identificando suas
formas e caracteristi-
cas, em situacoes de
brincadeira, observa-
cao e exploracao.

Participar de diferentes acdes de
comparar, classificar, seriar de acor-
do com as propriedades.

Colecionar objetos com diferentes
caracteristicas fisicas e diversas ma-
neiras de organiza-los.

Participar de jogos e brincadeiras em
que possam verificar as semelhancas
e diferencas nos diversos materiais.

Levantar hipéteses e se comunicar
com a finalidade de buscar respos-
tas as suas curiosidades por meio da
identificacdo de semelhancas e dife-
rencas.

Agrupar objetos a partir de critérios
preestabelecidos.

Observar e comparar com seus pares
as diferencas entre altura e peso.

Organizar materiais e brinquedos
conforme critérios estabelecidos
com aturma.

Observar e comparar no espaco ex-
terno o tamanho das arvores, cores
das flores, profundidade, dimensoes,
formas tridimensionais.

Observar e escutar atentamente as
relacoes e espontaneismos das crian-
cas, apoiando-as em suas descober-
tas e na ampliacao de suas aprendiza-
gens.

Planejar e organizar diferentes ma-
teriais e objetos para exploracao de
suas semelhancas e diferencas.

Propiciar jogos e brincadeiras em que
possam verificar as semelhancas e di-
ferencas nos diversos materiais.

Classificar as figuras por semelhan-
cas e diferencas.

Proporcionar jogos de montar, blo-
cos logicos e outros que possibilitem
a exploracdo de semelhancas e dife-
rencas.
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Obijetivos de
aprendizagem e
desenvolvimento

Propostas de aplicabilidade

Possiveis acoes da crianca

Inspiracoes para acoes
do professor

(EIO3ETO06) Relatar
fatos importantes so-
bre seu nascimento
e desenvolvimento, a
histéria dos seus fami-
liares e da sua comu-
nidade, observando a
cronologia, o local e
guem participou des-
ses acontecimentos.

Apreciar histérias contadas pelos
colegas da sala sobre seus familiares,
ou sobre a histéria do seu nome, en-
tre outras situacoes.

Realizar a sua linha do tempo junto a
familia para socializar com a turma.

Conhecer ou reconhecer-se nas fo-
tos desde quando era bebé até aima-
gem atual.

Recordarlembrancas, fatos e aconte-
cimentos marcantes para a sua vida
diante de relatos de outras criancas.

Localizar-se e comunicar-se refletin-
do sobre o cotidiano em sequéncia
temporal (inicio, meio e fim), com o
estimulo do professor.

Perceber as formas de vida de outras
criancas e adultos e identificar cos-
tumes, tradicoes e acontecimentos
significativos.

Promover situacbes de pesquisa,
entrevistas, apreciacdo de fotos da
familia e do lugar onde as criancas vi-
vem, estimulando o conhecimento da
propria histéria e o desenvolvimento
daidentidade.

Analisar nas fotos, junto a crianca,
destaques de seu desenvolvimento e
costumes das familias.

Planejar e propiciar aidentificacdo de
mudancas no tempo possibilitando
gue as criancas estabelecam relacoes
entre o passado e o presente, obser-
vando a sequéncia temporal.

Realizar rodas de conversa para so-
cializar os diversos costumes e tradi-
coes da turma.

Observar e registrar com a crianca a
jornada (escolar e familiar), a sequén-
cia temporal, reconhecendo a passa-
gem do tempo.

Relatar fatos em sequéncia temporal
com apoio de fotos e imagens para
gue a crianca perceba a passagem do
tempo.

Familiarizar-se com aspectos cultu-
rais da familia das criancas, relacio-
nando o passado com o presente.
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Obijetivos de
aprendizagem e
desenvolvimento

Propostas de aplicabilidade

Possiveis acoes da crianca

Inspiracoes para acoes
do professor

(EIO3ETO7) Relacionar
nimeros as suas res-
pectivas quantidades.
Identificar o antes, o
depois e o entre, em
uma sequéncia, uti-
lizando a linguagem
matematica para cons-
truir relacoes, realizar
descobertas e enrique-
cer a comunicacao em
situacbes de brinca-
deiras e interacoes.

Conhecer e explorar as notacoes
numéricas em diferentes contextos,
como registros de jogos.

Explorar contagem e comparacao da
quantidade de objetos de colecdes e
criancas presentes.

Atuar em brincadeiras cantadas que
contenham a récita numérica.

Registrar resultados de jogos junto
ao professor.

Explorar o calendario estabelecendo
relacdes entre ontem, hoje e amanha
e os dias da semana.

Brincar de faz de conta com mate-
riais que convidem a pensar sobre os
numeros.

Localizar objetos e pessoas utilizan-
do-se de referéncias como no exem-
plo da brincadeira da caca ao tesou-
ro: a partir do mapa do bairro em
que esta localizada a escola, procu-
rar as casas ou as pessoas que mo-
ram nesse entorno, verbalizando se
estado perto, longe, ao lado, a frente,
rua acima, rua abaixo, sempre tendo
aescola como referéncia.

Construir um album com o apoio do
professor.

Atuar em brincadeiras cantadas que
remetam a3 quantidade e sequéncia
temporal.

Mediar as exploracdes e investiga-
coes sobre contagem em contextos
significativos da vida real.

Promover situacdes de contagem em
gue a crianca possa relacionar nime-
ros a quantidade.

Propor acoes que envolvam a sequén-
cianumérica.

Promover brincadeiras que favorecam
aidentificacdo de notas e moedas.

Promover situacoes de jogos e brin-
cadeiras em que as criangas compre-
endam a funcao social dos nimeros.

Incentivar a resolucao de problemas
experimentando e realizando desco-
bertas no ambiente escolar e/ou em
casa.

Explorar e apresentar situacoes con-
cretas de contagem, com elementos
danatureza.

Falar sobre o que é um album e que
elementos vao selecionar para a cria-
cao de um album ou regras de um
jogo.

Socializar junto a crianca as regras de
um jogo.

Proporcionar jogos que envolvam a
relacdo de nimeros as suas respecti-
vas quantidades.

Garantir brincadeiras de faz de conta
com materiais que convidem a pensar
sobre os numeros e o sistema mone-
tario.
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Obijetivos de
aprendizagem e
desenvolvimento

Propostas de aplicabilidade

Possiveis acoes da crianca

Inspiracoes para acoes
do professor

(EIO3ET08) Expressar
medidas como peso e
altura, por exemplo,
construindo graficos e
tabelas basicas, utili-
zando unidades de me-
didas convencionais ou
nao convencionais.

Brincar de medir umas as outras (re-
gistrar convencionalmente ou nao os
resultados obtidos), comparar os re-
sultados de outras criancas.

Pesar materiais em balancas con-
vencionais ou artesanais e registrar
os resultados obtidos, comparando-
-0s aos resultados de outras crian-
cas.

Participar de diferentes formas de
registros: desenhos, textos, mesmo
que nao convencionais, graficos, ta-
belas, transposicdo de medidas.

Construir graficos, apoiadas por de-
senhos e imagens, com a ajuda do
professor.

Planejar situacbes em que a crianca
utilize diferentes formas de registros,
como desenhos, textos, mesmo que
nao convencionais, graficos, tabelas,
transposicdo de medidas padroniza-
das e ndo padronizadas.

Promover vivéncias para a crianca
observar, comparar e registrar medi-
das de distancia e velocidade.

Registrar o que se observou e mediu
fazendo uso da linguagem do dese-
nho, dos nimeros, ainda que de for-
ma nao convencional.

Construir graficos com as criancas,
apoiadas por desenhos e imagens.

Organizar espaco, tempo e materiais
para que as criancas possam realizar
suas experiéncias e desenvolver as
propostas.
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