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HITHTHTTTTTT Apresentacao

O sucesso de umarede de ensino se constroi por meio da percepcao de que mudancas, ade-
guacoes e consideracdes sao necessarias durante o percurso da pratica educativa, sempre em
busca da ética, da cidadania e de resultados positivos. Nesse sentido, uma matriz curricular atu-
alizada e de acordo com os parametros legais garante educacao de qualidade para toda a Rede.

Para os professores, esta Matriz Curricular servird como um guia para as praticas em sala
de aula, respeitando a trajetdria a ser percorrida pelos estudantes, desde a Educacao Infantil até
o Ensino Fundamental, com as devidas especificidades.

Portanto, este documento é de grande importancia, pois ird auxiliar os docentes e profis-
sionais da Rede Municipal de Ensino na superacao das desigualdades sociais e na promocao da
equidade e da qualidade do ensino.

E importante salientar que, para alcancar os objetivos propostos na construcdo deste do-
cumento, o processo se deu de forma colaborativa. Iniciamos as primeiras discussdes no ano de
2018, envolvendo a equipe técnico-pedagodgica da Secretaria de Educacao, os gestores e os pro-
fessores, que se debrucaram em reflexdes, estudos, seminarios, palestras, assessorias, consultas
e escutas. Este grande movimento, vivo e democratico, percorreu, ainda, os anos de 2019 e 2020,
guando foi concluido. Assim, no ano letivo de 2021, iniciou-se o processo de implementacao, com
um desafio extra, pois viviamos a pandemia de Covid-19, que parou o mundo, impondo um iso-
lamento fisico a toda a sociedade, culminando com o fechamento das escolas e a realizacao de
aulas on-line, por meio de ferramentas tecnolégicas.

E preciso reafirmar que a Matriz Curricular da Rede Municipal de Ensino de Campos do
Jordao compreende o estudante em sua integralidade, isto é, um sujeito que se constitui a partir
do desenvolvimento dos aspectos fisico, afetivo, social e cognitivo. Considera as caracteristicas
da crianca, do adolescente, do jovem e do adulto na organizacao dos tempos, dos espacos e dos
materiais de cada etapa e modalidade de ensino, desde aimportancia do brincar com intenciona-
lidade na Educacao Infantil, até aintegracao dos saberes do cotidiano e das experiéncias extraes-
colares no Ensino Fundamental.

A Matriz Curricular foi elaborada em alinhamento com a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e o Curriculo Paulista, considerando as particularidades da Rede Municipal de Ensino. O
documento estd organizado em trés volumes, de acordo com as seguintes modalidades: Educa-

cao Infantil, Ensino Fundamental - Anos Iniciais e Ensino Fundamental - Anos Finais.
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A partir de sua implementacao no ano de 2021, acreditamos dar um grande e importante
passo para a Educacao de nosso municipio, ao contribuir para uma visao sistémica e comum dos
direitos de aprendizagem para toda a Rede Municipal. Entretanto, sabemos que para a efetiva-
cao dessas conquistas, todos precisarao estar engajados: profissionais da Secretaria de Educa-
cao, equipes gestoras, professores, comunidade e estudantes. Todos juntos em busca de equi-
dade e de uma Educacao de qualidade.

A Secretaria de Educacio agradece a participacao de todos, pelo engajamento e compro-
misso demonstrado. E mais um grande passo para tornarmos ainda melhores os processos de
ensino e aprendizagem que realizamos. Que este livro seja utilizado diariamente. De maneira
sensivel e objetiva. Que possa nos auxiliar e ampliar as possibilidades do bom trabalho que ja

realizamos em nossa Rede.

Marta Maria Esteves
Secretdria de Educacao - 2013 a 2021

Maria Inés de Paiva da Silva

Secretariade Educacao - 2022
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PARTE |

MATRIZ CURRICULAR DO MUNICIPIO
DE CAMPOS DO JORDAO: UMA
CONSTRUCAO COLABORATIVA




LTHTTHEHTHHETTETTTTT T 2. ntroducso

A Matriz Curricular de Campos do Jordao, apresentada neste documento, é fruto do es-
forco dos profissionais da educacao, representantes da Rede Municipal de Ensino que, atuando
de modo colaborativo, associaram saberes, procedimentos, reflexdes e experiéncias a respeito
da pratica docente nos diferentes componentes curriculares.

O Curriculo Paulista, base para a elaboracao deste documento, define e explicita, a todos
os profissionais da educacao que atuam na Rede Municipal, as competéncias e as habilidades
essenciais para o desenvolvimento cognitivo, social e emocional dos estudantes, considerando

asuaformacao integral, na perspectiva do desenvolvimento humano.

I ] 1] 2.1, Campos do Jord&o e seus niimeros

O municipio de Campos do Jorddo tem 51.454 habitantes e 289,5 km*. Compde a Regido
Metropolitana do Vale do Paraiba e Litoral Norte, sub-regido 2 de Taubaté (RM Vale).

A populacao jordanense se fez baseada na solidariedade e hospitalidade humana de in-
gleses, escoceses, franceses, alemaes, portugueses, italianos, japoneses e arabes, que moldaram
aestrutura turistica da Estancia nas diversas atividades humanas, com os milhares de brasileiros
de todos os recantos do Pais, que chegaram a cidade doentes e a deixaram com saude, ou nela
permaneceram, constituindo familia.

A Educacdo Basica do municipio apresenta os seguintes nUmeros™:

Tabela 1
Distribuicao dos estudantes matriculados na Educacao Basica
Rede Matriculas
Privada 1.844
Estadual 1.573
Municipal 8.597
Total 12.014

Observacao: Desse total, 264 sao estudantes de EJA.

'Fonte: https://novo.qedu.org.br/municipio/3509700-campos-do-jordao. Dados de 2021. Acesso em: 10 fev. 2022.
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Tabela 2

Distribuicao dos estudantes matriculados na Educacao Infantil

Rede Matriculas
Particular 441
Estadual =
Municipal 2.402

Total 2.843

Tabela 3
Distribuicao dos estudantes matriculados no Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Rede Matriculas
Particular 606
Estadual _
Municipal 2.943
Total 3.549

Tabela 4
Distribuicao dos estudantes matriculados no Ensino Fundamental — Anos Finais
Rede Matriculas
Particular 405
Estadual —
Municipal 2.644
Total 3.049

Tabela 5
Distribuicao dos estudantes matriculados no Ensino Médio
Rede Matriculas
Particular 331
Estadual 1.573
Municipal —
Total 1.904

17




No municipio da Estancia de Campos do Jordao foi instituido o Ensino Fundamental Municipal,
de acordocomalein22.337,de 15 de maiode 1997, por meio de um termo de convénio celebrado com
o Estado de Sao Paulo, intermediado pela Secretaria de Educacao e o municipio de Campos do Jordao,
visando a implantacao e ao desenvolvimento do Programa de Acao de Parceria Educacional Estado-
-Municipio?, assinado em 7 de agosto de 1997, para que a cidade assumisse a gestdo e o atendimento ao
Ensino Fundamental. O convénio foi efetivamente formalizado em 5 de julho de 1999, de acordo com
a Instrucdo CEI/COGSP?, de 12/12/1997, que trata de procedimentos administrativos sobre a munici-
palizacao, buscando descentralizar as atividades da Administracao Publica para, em consonancia com
a modernizacao organizacional e administrativa, situar tais atividades o mais proximo possivel de seus
fatos geradores.

Foi ainda assinado o termo de compromisso de ocupacao, guarda, conservacao e manutencao
dos prédios escolares estaduais, de que trata o inciso Il do artigo 22 da Resolucio SE’, de 19 de abril de
1997, que posteriormente, por meio da Lei n¢ 14.461°, de 25 de maio de 2011, autorizou a Fazenda do
Estado a transferir ao municipio o dominio dos imdveis onde se encontram, atualmente, instaladas as
escolas da rede oficial de ensino, processo ainda em andamento.

Em 1997, tendo iniciado o processo de municipalizacdo no Ensino Fundamental, as unidades
de Educacao Infantil, ja de responsabilidade do municipio, tiveram seus nomes regulamentados, junto
as unidades do Ensino Fundamental, passando a denominarem-se Escolas Municipais de Educacao In-
fantil, totalizando 21 unidades. Quanto as escolas de Ensino Fundamental, havia 15 unidades, sendo a
maioria delas de origem rural (11 unidades).

Objetivando assegurar a continuidade do Programa para o atendimento ao Ensino Fundamen-
tal, foram celebrados convénios para a regulamentacao da transferéncia de estudantes e de recursos
materiais, bem como o afastamento do pessoal docente, técnico e administrativo do Estado, amparados
pelo repasse de recursos do Fundo Nacional de Manutencao e Desenvolvimento do Ensino Fundamen-
tal e de Valorizacdo do Magistério (Fundef), atualmente denominado Fundo de Manutencdo da Educa-
cao Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacao (Fundeb). Esse processo se estendeu por 15
anos,de 1999 a2014.

*Programa de Ac3o de Parceria Educacional Estado-Municipio (Decreto n2 40.673, de 16/02/1996).
*Instrucao CEI/COGSP, de 12 de dezembro de 1997, tem como finalidade a descentralizacio das atividades da
administracao publica.
4Resolugé1o SE, de 19 de abril de 1997, termo de compromisso de ocupacao, guarda, conservacio e manutencao
905 prédios escolares estaduais.

Lein2 14.461, de 25 de maio de 2011, autorizou a Fazenda do Estado a transferir ao municipio o dominio dos imé-
veis onde se encontram, atualmente, instaladas as escolas da rede oficial de ensino.
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Nesse processo de municipalizacao, que teve inicio em abril de 1997, havia uma escola de
primeiro grau, na época pertencente a Sociedade de Educacao e Assisténcia Frei Orestes, que pas-
sou a ter como mantenedora a Prefeitura Municipal de Campos do Jordao, por forca do protocolo
assinado entre as partes e do Decreto n2 3.603/97¢, de 10 de setembro de 1997.

As unidades de Ensino Fundamental Il foram regulamentadas por decretos nos anos de
1997 e 1998. Por forca do Decreton? 6.473/10’, de 13 de maio de 2010, ha alteracido na nomeacio
das unidades, passando todas para Escola Municipal, acrescidas do nome de seu patrono ou nome
fantasia. Atualmente, até a data de homologacao deste documento, a Rede Municipal de Ensino de

Campos do Jordao é composta por 38 unidades escolares, conforme seguem:

Educacao Infantil

Ordem Unidades Observacao

1 Escola Municipal Casa da Crianca

Escola Municipal Nossa Senhora de Fatima

Escola Municipal Obra Social Sdo José

Escola Municipal Obra Social Nossa Senhora das Mercés

Escola Municipal Professora Ovidia Pessanha da Silva

[o N IC, B (RS- GV I ]

Escola Municipal Ana Fragoso Antiga denominacao: EMEI
Creche Jardim Marcia

7 Escola Municipal Geraldo Padovan

8 Escola Municipal Casa Sagrada Familia

9 Escola Municipal Julio da Silva Antiga denominacdo: EMEI
Creche Vila Santo Antonio

10 Escola Municipal Sdo Francisco de Assis Antiga denominacdo: EMEI
Vila Britania

11 Escola Municipal Sérgio Elias (Escola extinta)

12 Escola Municipal Américo Richieri

13 Escola Municipal Sarina Rolin Caracante

14 Escola Municipal Marina Padovan (Escola extinta)

15 Escola Municipal Dona Ivone Dias de Souza

16 Escola Municipal Otto Baumgart

0 Decreto ne 3.603/97,de 10 de setembro de 1997, dispbe sobre criacdo de Escola Municipal de Primeiro Grau
de Ensino Fundamental.

"Decreto ne 6.473/10, de 13 de maio de 2010, dispde sobre nomeacado das Unidades Escolares de Ensino Basico da
Rede Municipal de Educacao de Campos do Jordao. (Este decreto refere-se as unidades de Educacao Infantil).
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17 Escola Municipal Historiador Pedro Paulo Filho
18 Escola Municipal Professora Darcy Domingues Pereira Assaf
19 Escola Municipal Professora Maria Tereza Amadi de Andrade Costa
Ensino Fundamental |
Ordem Unidades Observacao
1 Escola Municipal Elizabeth Janacsek de Andrade Decreto de criacdo n2 3.704, de
10 de agosto de 1998
2 Escola Municipal Amadeu Carletti Junior Decreto de criacao n?2 3.581, de 2
de setembro de 1997
3 Escola Municipal Octavio da Matta Decreto de criacdo n2 3.581, de 2
de setembro de 1997
4 Escola Municipal Monsenhor José Vita Decreto de criacao n2 3.581, de 2
de setembro de 1997
5 Escola Municipal Dr. Domingos Jaguaribe Decreto de criacdon2 3.581, de 2
de setembro de 1997
6 Escola Municipal Frei Orestes Girardi Decreto de criacao n2 3.603/97,
de 10 de setembro de 1997
7 Escola Municipal Mafalda Aparecida Machado Cintra Ato de criacao ne 3.818/99, de 6
dejulho de 1999
8 Escola Municipal Cecilia de Almeida Leite Murayama Ato de criacao n2 3.891/00, de 21
de marco de 2000
9 Escola Municipal Mary Aparecida Ribeiro de Arruda Camargo Ato de criacdo ne 3.777/99, de 8
de marco de 1999
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Ensino Fundamental Il

Ordem Unidades Observacao

1 Escola Municipal Dr. Antonio Nicola Padula Decreto de criagao ne 3.628, de
22 de outubro de 1997

2 Escola Municipal Lucilla Florence Cerqueira Decreto de criacdo n2 3.628, de
22 de outubro de 1997

3 Escola Municipal Laurinda da Matta Decreto de criacao n? 3.628, de
22 de outubro de 1997

4 Escola Municipal Irene Lopes Sodré Decreto de criacdo n? 3.628, de
22 de outubro de 1997

5 Escola Municipal Tancredo de Almeida Neves Decreto de criacao n2 3.723, de
28 de outubro de 1998

6 Escola Municipal Educador Anisio Teixeira Decreto de criagao n2 5.683, de
13 de maio de 2007

Educacao Infantil e Ensino Fundamental | — Rural
Ordem Unidades Observacao

1 EMEIFR Terezinha Pereira da Silva Antiga denominagdo: EMEFR
Bairro de Descansopolis

2 Escola Municipal Bairro Campista

3 Escola Municipal Sebastido Felix da Silva Antiga denominacdo: EMEFR
Bairro dos Mellos

4 Escola Municipal Dr. José Arthur da Motta Bicudo Antiga denominacdo: EMEFR

Bairro da Tabatinga
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HILLLLLELTTL LT | ] 2.2, Breve retrospectiva das discussées curriculares do municipio
Todos os documentos curriculares ja elaborados pela Secretaria de Educacio (SE) de
Campos do Jordao — Proposta Pedagodgica, Regimento Escolar, Plano de Curso, Matrizes de
Conteudos Referenciais (Anos Finais), Referenciais do Plano de Curso (Anos Finais) e Diretrizes
da Educacéo Infantil (volumes | e II) — foram construidos a partir de experiéncias e realidades
dos profissionais da equipe técnico-pedagodgica da Secretaria de Educacao, com os professores
da Rede Municipal de Ensino, com o objetivo de transformar os espacos da Rede em espacos de
aprendizagem, que possibilitassem a ampliacao e a irradiacao do conhecimento, da pesquisa, da
pratica democratica e da convivéncia harmoniosa entre todos os envolvidos nos processos de
ensino e aprendizagem, de modo a valorizar a diversidade e a cultura.
Da mesma forma, a Matriz Curricular da cidade, em consonancia com a BNCC e o Curriculo
Paulista, visa a garantir a interdisciplinaridade, o multiculturalismo, a identidade e a autonomia
dos envolvidos no processo educativo, buscando transformar a realidade da Educacao Basica,

gue atende as seguintes etapas e modalidades:

Educacio Infantil (Creche e Pré-Escola): demanda composta pelas criancas
de zero a cinco anos de idade, que tem como objetivo, segundo a LDB (Lei n2 9.394/96),
art. 29, o desenvolvimento integral da crianca em seus aspectos fisico, psicolégico, in-
telectual e social, complementando a acao da familia e da comunidade.

Ensino Fundamental de nove anos: demanda composta por criancas e adoles-
centes de seis a quatorze anos, nas formas regular (duracdo de 4h30) e integral (acrés-
cimo de 3h40 a jornada do regular), que tem como objetivo, segundo a LDB (Lei n¢
9.394/96), art. 32, a formacao basica do cidaddo, mediante:
|— o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos o pleno
dominio da leitura, da escrita e do calculo;

Il— a compreensao do ambiente natural e social, do sistema politico, da tecnologia, das
artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade;

[1l— o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a aquisicao de
conhecimentos e habilidades e a formacao de atitudes e valores;

IV— o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lacos de solidariedade humana e de tole-

rancia reciproca em que se assenta a vida social.
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Educacdo de Jovens e Adultos (EJA): demanda composta pelos estudantes
gue nao tiveram acesso a educacao formal na idade certa (até os 14 anos). Segundo a
LDB, Lein29.394/96, art. 37, os sistemas de ensino devem assegurar aos jovens e adul-
tos oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do estu-
dante, dos seus interesses, condicoes de vida e de trabalho, mediante cursos e exames.

Educacao para pessoas com deficiéncia: demanda composta por estudantes
com deficiéncias e Transtornos Globais de Desenvolvimento (TGD), da Educacao Ba-
sica, da rede regular de ensino. Segundo a LDB, Lei n2 9.394/96, art. 58, a Educacao
Especial é considerada uma modalidade de ensino que, na Rede Municipal de Ensino
de Campos do Jordao, conta com o suporte de profissionais habilitados em Psicopeda-
gogia, Fonoaudiologia, Psicologia, Fisioterapia, Libras, entre outras habilitacoes, para

atender, inclusive, estudantes com deficiéncias visual, auditiva e intelectual.

A Educacao Infantil, primeira etapa da Educacao Basica, organiza-se em torno dos eixos
estruturantes, interacoes e brincadeiras, devendo ser assegurados direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, para que as criancas tenham condicdes de aprender e se desenvolver. ABNCC
estabelece ainda cinco campos de experiéncias, a partir dos quais as criancas podem aprender e

se desenvolver:

O eu, o0 outro e o nos;
Corpo, gestos e movimentos;
Tracos, sons, cores e formas;
Escuta, fala, pensamento e imaginacao;

Espacos, tempos, quantidades, relacoes e transformacoes.
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Sao campos que envolvem aprendizagens significativas para o desenvolvimento de habi-
lidades e competéncias, totalizando 800 horas para o atendimento em periodo regular e 1.600
horas anuais para periodo integral.

O Ensino Fundamental organiza-se em torno de cinco grandes areas do conhecimento e
seus respectivos componentes curriculares:

1. Linguagem: Lingua Portuguesa, Arte, Lingua Inglesa e Educacao Fisica;

2. Matematica: Matematica;

3. Ciéncias da Natureza: Ciéncias;

4. Ciéncias Humanas: Histéria e Geografia;

5. Ensino Religioso: Ensino Religioso.

A Educacdo Ambiental e atematica “Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena” integram
os componentes Arte e Histdria, nos anos iniciais, e Arte, Lingua Portuguesa (Literatura) e Histo-
ria, nos anos finais, totalizando 1.000 horas-aula anuais, em cada etapa.

Na modalidade EJA, além das areas e componentes curriculares comuns ao Ensino Funda-
mental, sdo acrescidos Filosofia, Administracao e Economia, totalizando 4.000 horas anuais, na
conclusao da modalidade.

A Secretaria de Educacao vem investindo na Educacao em Tempo Integral, na qual os es-
tudantes cursam, além dos componentes obrigatérios da Educacdo Basica, oficinas curriculares,
eletivas e diversificadas, em periodo contrario ao das aulas regulares, a saber:

a. Atividades de linguagem: informatica educacional, literatura e expressao e estudo moni-

torado;

b. Atividades culturais e esportivas: escola de esportes, ballet, jazz, teatro, musica;

c. Atividades ludicas e educativas: jogos pedagogicos;

d. Atividades socioeducativas: empreendedorismo, educacdo ambiental e satde.

Carga horaria anual: 800 horas.
A Educacao em Tempo Integral é organizada em séries anuais e em espacos de aprendiza-

gens adequados, como: salas de aula, sala de informatica, sala de leitura, sala de video, quadra

poliesportiva, sala de jogos e laboratorios.
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As premissas fundamentais para a articulacao dos saberes das diversas areas do conheci-
mento escolar, na proposta integral, favorecem uma aprendizagem significativa. O conjunto de
situacoes didaticas propostas enriquece o cotidiano da sala de aula, pois instiga a curiosidade,
possibilita a investigacao e propicia a articulacao entre os conhecimentos. Essa organizacao foi
desenvolvida para que os estudantes possam construir significados e atribuir sentidos ao apren-

dizado escolar.

LILLLLLELELLLLTLEET ] 2.3, Estudo e implantacdo da BNCC no municipio

Para o estudo da BNCC na Rede Municipal de Ensino, a equipe técnico-pedagdgica da
Secretaria de Educacao organizou reunides mensais com os coordenadores das escolas, que por
sua vez foram multiplicadores em suas unidades escolares, junto aos professores, promovendo
apresentacoes orais, andlises e discussdes sobre a organizacdo do documento normativo, as
competéncias gerais e especificas de cada componente curricular, as areas do conhecimento,
as habilidades, os objetos de conhecimento e os direitos de aprendizagem, de acordo com as
etapas: Educacao Infantil, Ensino Fundamental | e Il.

Essas reunides tiveram como objetivos: apresentar o documento em linhas gerais, apre-
sentar a BNCC como um documento normativo que visa a melhoria da qualidade de ensino na
educacao brasileira, compreender o que é a BNCC, como foi construida e organizada e estudar
cada etapa emrelacao as habilidades, a organizacao de cada area e componente e estratégias.

Tal organizacao foi planejada pela equipe da Secretaria da Educacao (SE), em articulacdo
com os coordenadores pedagdgicos das unidades escolares. A equipe se reuniu durante o ano
de 2018, quinzenalmente, para estudar os temas e formatar os horarios de trabalho pedagégico
com os professores. Dessa maneira, a Rede Municipal de Ensino de Campos do Jordao padro-
nizou as pautas do horario de Trabalho Docente Coletivo (TDC), para que todos os envolvidos
no processo de ensino e aprendizagem conhecessem o documento e se apropriassem de sua
estrutura, organizacdo e importancia no processo educativo. E importante destacar que, du-
rante todo o processo de estudo, houve a preocupacao de todos os envolvidos de verificar a
articulacao entre as competéncias, habilidades e objetos de conhecimento da BNCC com os Re-
ferenciais Curriculares da Rede Municipal de Ensino, para que todo o processo de construcdo da

Matriz Curricular fosse participativo, como fora a construcao dos documentos vigentes na Rede.
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Em continuidade ao trabalho de formacao continuada dos professores, em torno da BNCC,
a equipe técnica da SE também realizou formacoes com foco no Curriculo Paulista, no que tange
ao estudo do documento e a adequacao do planejamento escolar aos objetos de conhecimento,
competéncias e habilidades prescritos no material. O estudo contribuiu também com a escolha
de livros didaticos para o Ensino Fundamental I, em 2018, e Ensino Fundamental Il,em 2019.

O trabalho de formacao continuada dos professores da Rede Municipal de Ensino de Cam-

pos do Jordao, realizado com os coordenadores pedagogicos, teve como objetivos:

Fazer uma retrospectiva das acoes envolvendo a implementacao da BNCC,
de modo a compreender o processo democratico que configura o regime de colabora-
cao nos ambitos federal, estadual e municipal;

(Re)conhecer as multiplas concepcodes de curriculo que permeiam a socieda-
de brasileira para refletir sobre a concepcao da Rede Municipal;

(Re)conhecer as multiplas vozes docentes que contribuiram com a constru-
cdo do Curriculo Paulista, para pensar em que medida estas vozes representam (ou
nao) os professores de Campos do Jordao;

Refletir sobre os aspectos que possibilitam a compreensdao da BNCC como o
resultado de um processo evolutivo na historia da educacao brasileira (leitura propos-
ta como trabalho pessoal);

Pensar os diferentes modelos curriculares existentes para situar os docu-
mentos curriculares da Rede Municipal de Ensino e propor um modelo para a educa-
c¢ao municipal: curriculo ou matriz curricular;

Explorar habilidades e/ou objetivos de aprendizagem e desenvolvimento do
Curriculo Paulista para uma maior familiarizacado com o documento;

Analisar a progressao das habilidades/objetivos de aprendizagem e desen-
volvimento na Educacao Basica;

Identificar e analisar, nas habilidades e objetivos de aprendizagem do Cur-
riculo Paulista, os trés niveis de progressao curricular, normatizados pela BNCC: pro-

cesso cognitivo, objetos de conhecimento e modificadores.
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E importante destacar que o municipio de Campos do Jordao incentivou a participacdo de
todos os profissionais da educacao no processo de validacao do Curriculo Paulista, seja no es-
tudo das primeiras versoes, seja na consulta publica ou estudos regionais sobre o documento,

conforme constatam os dados abaixo®:

Nuimero de participantes do Ndmero de participacoes Nudmero de sugestoes ao
municipio efetivas documento
2.361 125.628 12.635

Dados da consulta publica on-line a primeira versdo do Curriculo Paulista em setembro de 2018.

Diante do exposto, é desejo desta Secretaria de Educacao que os encontros formativos e
estudos realizados envolvendo todos os profissionais da educacao do municipio possam contri-
buir com a (re)escrita dos textos introdutérios da Matriz Curricular da Rede, a partir dos docu-
mentos curriculares ja existentes, como a Proposta Pedagdgica, o Plano de Curso, as Diretrizes
Curriculares dos Componentes do Ensino fundamental | e Il e Educacao Infantil, que estao sen-

dorevistos e reelaborados pela equipe técnica desde 2018, com assessoria especializada.

®Constilta publica on-line do Curriculo Paulista. O formulario para consulta publica foi disponibilizado no endereco:
www.sites.google.com/view/curriculopaulista. Acessado em: 22 out. 2018.
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PARTE II

OS FUNDAMENTOS PEDAGOGICOS DA MATRIZ
CURRICULAR DO MUNICIPIO DE CAMPOS DO JORDAO
EM CONSONANCIA COM O CURRICULO PAULISTA E A BNCC




HIHLHTTTTT 2. Educacdo Integral: rumo a diversidade e 3 inclusdo

A Matriz Curricular de Campos do Jordao, em consonancia
com o Curriculo Paulista, considera a Educacao Integral como a base
da formacao dos estudantes do municipio. Dessa maneira, afirma o
compromisso com o desenvolvimento dos estudantes em suas dimen-
soes intelectual, fisica, socioemocional e cultural, elencando as com-
peténcias e as habilidades essenciais para a atuacao na sociedade con-
temporanea e seus cendrios complexos, multifacetados e incertos.

Viver, aprender e se relacionar, nesse novo contexto, tem exi-
gido, cada vez mais, autonomia e mobilizacado de competéncias para
acessar, selecionar e construir pontos de vista frente ao volume subs-
tancial de informacoes e conhecimentos disponiveis, para buscar so-
lucoes criativas e fazer escolhas coerentes com os projetos de vida de
cada estudante e com o impacto dessas escolhas.

Assim, nas escolas que integram a Rede Municipal de Ensino, as
atividades desenvolvidas com os estudantes, dentro e fora do espaco
escolar, devem convergir para que todos possam desenvolver as com-

peténcias gerais explicitadas no quadro a seguir.
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LHHHLLILLLLLVELLETT T ] 2.1, Competéncias gerais da BNCC e Matriz Curricular de Campos
do Jordao

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo fisico, social, cultural e digi-
tal para entender e explicar a realidade, continuar aprendendo e colaborar para a construcao de uma sociedade

justa, democratica e inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem proépria das ciéncias, incluindo a investigacao, are-
flexao, a andlise critica, aimaginacdo e a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar hipoteses, formular

e resolver problemas e criar solucées (inclusive tecnolégicas) com base nos conhecimentos das diferentes areas.

3. Valorizar e fruir as diversas manifestacoes artisticas e culturais, das locais as mundiais, e também participar

de praticas diversificadas da producéao artistico-cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita), corporal, visual, sonora
e digital —, bem como conhecimentos das linguagens artistica, matematica e cientifica, para se expressar e parti-
Ihar informacoes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao

entendimento mutuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacao e comunicacao de forma critica, significativa,
reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar
informacoes, produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e

coletiva.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de conhecimentos e experiéncias que
Ihe possibilitem entender as relacdes proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da

cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informacdes confidveis, para formular, negociar e defender ideias,
pontos de vista e decisdes comuns que respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental
e o consumo responsavel em dmbito local, regional e global, com posicionamento ético em relacado ao cuidado de

si mesmo, dos outros e do planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional, compreendendo-se na diversidade huma-

na e reconhecendo suas emocaoes e as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucao de conflitos e a cooperacao, fazendo-se respeitar e promovendo o
respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e valorizacdo da diversidade de individuos e de gru-

pos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinacao,

tomando decisbes com base em principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

31



Essas competéncias gerais contemplam integradamente conceitos, procedimentos, atitudes e va-
lores, necessarios a todos os estudantes, enfatizando o desenvolvimento de Competéncias Socioemo-
cionais. O desenvolvimento da empatia, da colaboracao e da responsabilidade supde processos inten-
cionais de ensino e de aprendizagem vivenciados em situacoes de interacao, em que essas habilidades

sao mobilizadas, simultaneamente aos processos cognitivos. A esse respeito, esclarece Mahoney:

O motor, o afetivo, o cognitivo, a pessoa, embora cada um desses aspectos tenha identidade estrutural
e funcional diferenciada, estdo tao integrados que cada um é parte constitutiva dos outros. Sua separa-
cao se faz necessaria apenas para a descricido do processo. Uma das consequéncias dessa interpretacao
é de que qualquer atividade humana sempre interfere em todos eles. Qualquer atividade motora tem
ressonancias afetivas e cognitivas; toda disposicao afetiva tem ressonancias motoras e cognitivas; toda
operacdo mental tem ressonancias afetivas e motoras. E todas essas ressonancias tém um impacto no
quarto conjunto: a pessoa (MAHONEY, 2000, p. 15).

E importante destacar que o desenvolvimento das Competéncias Socioemocionais ndo tem
como escopo conformar subjetividades, isto é, ndo deve haver nenhum tipo de determinismo so-
bre o que o estudante deve se tornar, uma vez que seu desenvolvimento esta relacionado ao ato
de Aprender a Ser, um dos pilares da educacao nos quais se pauta o municipio. Nesse sentido,
guando se atribui significado ao que é ser responsavel, colaborativo etc., isto é, quando se Apren-
de a Ser, é possivel fazer escolhas entre querer ser, ou ndo, de uma determinada maneira, em
uma dada situacdo. Dessa maneira, esse querer advém da singularidade construida a partir das
percepcoes gestadas no vivido, ainda que sob influéncia dos cédigos culturais.

Além disso, é importante reforcar que, sendo as Competéncias Cognitivas e Socioemocio-
nais indissocidveis, sua mobilizacdo também ocorre simultaneamente, fato que deve ser inten-
cionalmente explorado, a fim de garantir o perfil do estudante previsto nas competéncias gerais
da BNCC. Nesse sentido, a empatia, por exemplo, ndo deve ser trabalhada sem a perspectiva do
pensamento critico, orientado pelo conhecimento, sob o risco de tornar-se submissao; a colabo-
racao implica a construcao de significado comum, devendo ser aliada a capacidade de argumen-

tacao, e assim sucessivamente, de acordo com os objetivos pretendidos.
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Competéncias como comunicacao, autogestao, criatividade, empatia, colaboracao e autoconheci-
mento, entre outras, quando trabalhadas intencionalmente nas praticas escolares de modo articulado a
construcao do conhecimento, impactam de modo positivo na permanéncia e no sucesso dos estudantes
na escola, tendo relacao direta com a continuidade dos estudos, com a empregabilidade e com outras
variaveis ligadas ao bem-estar da pessoa, como a salde e os relacionamentos interpessoais.

Nao é demais reforcar que as praticas de ensino e de aprendizagem que consideram o estu-
dante em sua integralidade estdo longe de praticas que normatizam comportamentos, rotulam ou
buscam adequar os estudantes a um modelo ideal de pessoa. A Educacao Integral, como funda-
mento pedagogico, demonstra o interesse da Matriz Curricular de Campos do Jordao em atender
as necessidades de ensino e de aprendizagem pelo olhar sistémico — por parte dos profissionais
da educacao — para essas aprendizagens e o modo como elas se apresentam em nossa sociedade.

Para que o conjunto das competéncias gerais possa ser efetivamente garantido, é necessario
enxergar o estudante de uma nova forma, reconhecendo todo o seu potencial de desenvolvimento.
E necessario acreditar que todos podem aprender e, ainda, ter a necessaria flexibilidade para a ado-
cao de estratégias metodologicas que promovam o protagonismo e a autonomia dos estudantes.

Segundo essa perspectiva, a Matriz Curricular do municipio, em alinhamento a BNCC e ao
Curriculo Paulista, preconiza a adocao de praticas pedagdgicas e de gestao que levem em consi-

deracao adiversidade e, a0 mesmo tempo, a inclusao de todos os estudantes, assumindo:

O compromisso com a formacao e o desenvolvimento humano em toda sua
complexidade, integrando as dimensoes intelectual (cognitiva), fisica e afetiva;

Uma visao plural, singular e integral da crianca, do adolescente, do jovem e do
adulto, de suas acoes e pensamentos, bem como do professor, nos ambitos pessoal e
profissional;

O acolhimento das pessoas em suas singularidades e diversidades, o combate
adiscriminacao e ao preconceito em todas as suas expressoes, bem como a afirmacao
do respeito as diferencas sociais, pessoais, historicas, linguisticas, culturais;

A necessidade de construir uma escola como espaco de aprendizagem, de
cultura e de democracia, que responda ao desafio da formacao dos estudantes para

atuar em uma sociedade altamente marcada pela tecnologia e pela mudanca.
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Outro pressuposto da Educacao Integral é o de que todo o espaco escolar é espaco de
aprendizagem, aberto a ampliacdo dos conhecimentos dos estudantes. Nesse sentido, o patio,
a biblioteca, a sala de leitura, os espacos destinados a horta, a quadra poliesportiva, a prépria
sala de aula, entre outros, sao de fato espacos propicios a aprendizagem, em todas as dimensoes
da pessoa, sendo por isso, considerados verdadeiros polos de producao de conhecimentos, nos
guais os estudantes poderao pesquisar diferentes assuntos e situacdes que colaborem para sua
formacao.

Nas escolas da Rede Municipal de Campos do Jordao os espacos escolares sao utilizados
de modo a favorecer a diversidade e a inclusao, por meio da oferta de um ensino de qualidade
para todos e de Atendimento Educacional Especializado (AEE), com adaptacdes de grande e
pequeno porte ao curriculo, quando necessario. Os servicos de Atendimento Educacional Espe-
cializado, oferecidos pela Rede Municipal de Ensino, aos estudantes regularmente matriculados,

sdo realizados pelos seguintes profissionais:

Professores de Ensino Fundamental I, Especialistas em Psicopedagogia, De-
ficiéncia Auditiva (DA) e Deficiéncia Intelectual (DI), para o AEE, desenvolvido nas es-
colas e/ou nas salas de Recursos Multifuncionais;

Auxiliar da Vida Escolar (AVE), cuja atribuicao principal é assistir os estudan-
tes com limitacdo de comunicacao, de orientacdo, de compreensao, de mobilidade, de
locomocao e/ou com Transtorno Global do Desenvolvimento (TGD), auxiliando-os a
realizar as atividades cotidianas e escolares em periodos extraclasse, viabilizando as-

sim o seu pleno desenvolvimento na escola.

O municipio possui ainda o Centro Integrado de Recursos Pedagogicos Especiais (Cirepe),
onde é realizado atendimento técnico especializado por equipe multidisciplinar com os seguin-
tes profissionais: Professor de Ensino Fundamental I, Especialista em Deficiéncia Intelectual,
Professor de Ensino Fundamental | com conhecimento na area da Deficiéncia Visual, Professor
Especialista na area do Transtorno Espectro Autista, Psicdlogo, Fonoaudidélogo e Fisioterapeuta.

E necessario frisar que os espacos de aprendizagens n3o se limitam aqueles situados no
interior da escola: também os ambientes nao formais de aprendizagem, como os diferentes ti-

pos de museus; os locais/monumentos de memoria de determinados grupos sociais ou mesmo de
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eventos historicos; as pracas publicas; os parques estaduais € municipais; os institutos de artes e
de cultura; as bibliotecas publicas; os teatros e cinemas; os institutos de pesquisas; entre tantos
outros, constituem-se como relevantes no processo de formacao integral dos estudantes jorda-
nenses.

A cidade de Campos do Jordao dispde de diversos espacos propicios a aprendizagem, que
ultrapassam aqueles do ambiente escolar, como o Museu Felicia Leirner, o maior ao ar livre da
América Latina, o Auditério Claudio Santoro, o Palacio do Governo, o Espaco Cultural Dr. Alem, a
Casa da Xilogravura, entre outros.

Enfim, quando o desafio é aprimorar a qualidade das aprendizagens, considerando a diver-
sidade e ainclusdo de todos os estudantes, é necessario que as orientacdes da Matriz Curricular
do municipio sejam observadas por todos os envolvidos no processo educacional, refletindo-se
nas praticas de docentes, estudantes, equipe gestora e funcionarios, bem como nas relacdes que
se estabelecem no interior da escola e no seu entorno, sendo necessaria, por vezes, a promocao
de adaptacoes curriculares de pequeno porte para estudantes com deficiéncia ou dificuldade de
aprendizagem. Também a Matriz Curricular deve repercutir em estratégias para o acompanha-
mento das praticas e dos processos escolares, bem como dos resultados de desempenho dos es-

tudantes.

LT ] 2.2. © compromisso com a inclusdo e com o desenvolvimento
da diversidade

Como ja se explicitou anteriormente, a Matriz Curricular de Campos do Jordao e o Curricu-
lo Paulista sinalizam a necessidade de que as decisoes pedagodgicas promovam o desenvolvimen-
to de competéncias necessarias ao pleno desenvolvimento dos estudantes.

Reiterando os termos da BNCC (2017, p. 8) e do Curriculo Paulista, a Matriz da Rede Muni-
cipal define Competéncia como “a mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos),
habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas
complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho”.

Assim, a Matriz indica claramente o que os estudantes devem “saber” (em termos de conhe-
cimentos, habilidades, atitudes e valores) e, sobretudo, o que devem “saber fazer”, consideran-
do a mobilizacdo desses conhecimentos, habilidades, atitudes e valores para resolver demandas

complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho.
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Espera-se que essas indicacoes possam orientar as escolas do municipio para o fortaleci-
mento de acdes que assegurem aos estudantes a transposicao de conhecimentos, habilidades,
atitudes e valores em intervencdes concretas e solidarias (Aprender a Fazer e a Conviver), no
processo de construcao de sua identidade, aprimorando as capacidades de situar-se e perceber-
-se na diversidade, de pensar e agir no mundo de modo empatico, respeitoso a diversidade, cri-
ativo e critico (Aprender a Ser), bem como no desenvolvimento da autonomia para gerenciar a
propria aprendizagem e continuar aprendendo (Aprender a Aprender).

E necessario garantir que, ao final do Ensino Fundamental, os estudantes jordanenses se
constituam como cidaddos autonomos, capazes de interagir de maneira critica e solidaria, de atu-
ar de maneira consciente e eficaz em acoes que demandam andlise criteriosa e na tomada de de-
cisoes que impactam no bem comum, de buscar e analisar criticamente diferentes informacoes e
ter plena consciéncia de que a aprendizagem € demanda para a vida toda.

A respeito da diversidade e da inclusao, destacam-se as competéncias 6, 8, 9 e 10, respec-
tivamente, de valorizacao da diversidade de saberes e vivéncias culturais dos estudantes; de au-
toconhecimento para a compreensao da diversidade humana, a partir do conhecimentode sieo
respeito ao outro; de exercicio da empatia, do dialogo, da resolucao de conflitos e da cooperacao,
na promocao do respeito e da valorizacdo da diversidade de individuos e de acao autbnoma, res-
ponsavel, flexivel, resiliente e determinada do sujeito na tomada de decisdes, pautando-se por
principios inclusivos.

No municipio, o desenvolvimento dessas competéncias se da, dentre outras formas, na pro-
mocao de um curriculo diversificado nas escolas, com parcerias de outras instituicoes e secre-
tarias, como a Fundacao Lia Maria Aguiar, o Instituto Federal de Campos do Jordao, o Senac, a

Secretaria da Saude e de Esportes, o Fundo Social de Solidariedade, entre outros.

||| | | | | | | | | | | | | | | | | | 2.3. Praticas de alfabetizacao, letramento e multiletramentos
Na Matriz Curricular de Campos do Jordao, em consonancia com o Curriculo Paulista, a
alfabetizacao é central na aprendizagem das criancgas, uma vez que supde um conjunto de ha-
bilidades e competéncias fundantes, que se configuram como andaimes para as aprendizagens
posteriores.
E necessdario frisar que o municipio, assim como o Estado de S3o Paulo, tem como meta a
completa alfabetizacao de todas as criancas, até que completem sete anos, ou seja, no final do 2¢

ano do Ensino Fundamental.
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A alfabetizacao € entendida, nesta Matriz, como a aprendizagem da leitura e da escrita, ou
seja, o desenvolvimento da capacidade de compreender e analisar criticamente diferentes géne-
ros que circulam em diferentes esferas da atividade humana, em diversas linguagens, bem como
a compreensao do sistema de escrita alfabética.

Trata-se de um compromisso publico pactuado entre as redes, para que todos os esforcos
nos dois primeiros anos do Ensino Fundamental se concentrem na garantia de oportunidades as
criancas de se apropriarem do sistema de escrita alfabética, de modo articulado ao desenvolvi-
mento de outras habilidades de leitura e de escrita, no envolvimento de praticas diversificadas
de letramento.

Vale destacar que a alfabetizacdo ndo se restringe apenas a apropriacao da palavra escrita,
mas designa um conjunto de saberes e fazeres especificos e fundamentais para o desenvolvimen-
to cognitivo e para as aprendizagens posteriores.

Na Geografia, por exemplo, € comum o uso do termo alfabetizacao cartografica, referindo-
-se a um conjunto de saberes e fazeres relacionados a nocoes basicas, como o reconhecimento
de drea e sua representacao, identificacdo da visao vertical e obliqua presentes em mapas, da
linha, do ponto, da escala da proporcao, a leitura de legendas, o reconhecimento de imagens bi-
dimensionais e tridimensionais, a orientacao, a utilizacdo e a leitura dos pontos de referéncias,
entre outros, fundamentais para o desenvolvimento da autonomia na leitura e na producao de
representacoes do espaco.

A Matematica utiliza o termo alfabetizacao matematica para designar os saberes essenciais
em relacdo a capacidade de ler e escrever em Matematica, como a compreensao e a apropriacao
do Sistema de Numeracdo Decimal (SND), tdo essencial para o desenvolvimento de outros co-
nhecimentos relacionados a essa area do conhecimento.

A alfabetizacao cientifica refere-se ao desenvolvimento de procedimentos e conhecimen-
tos necessarios a pesquisa, a comunicacao oral e escrita, em linguagem verbal, multimodal ou
multissemidtica, durante e ao final dos processos de pesquisa.

O letramento e o multiletramento garantem a participacao dos estudantes nas praticas so-
ciais mediadas pela leitura e a escrita e os habilitam também a produzirem textos que envolvem
as linguagens verbal, a ndo verbal e a multimodal, presentes nos diferentes géneros que circulam

nas mais diferentes esferas da atividade humana.
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LHHHLLILLLLLLLELL LT | | 2.4. Projeto de vida dos estudantes jordanenses

Como na BNCC e no Curriculo Paulista, a Competéncia Geral 6 da Matriz Curricular de
Campos do Jordao refere-se a necessidade de que os estudantes sejam apoiados na construcao
de seus projetos de vida, o que supde o acesso a condicoes e espacos para refletir sobre seus ob-
jetivos, aprender a planejar, a definir metas, a se organizar para alcanca-las — com autoconfianca,
persisténcia, determinacao e esforco.

Dessa maneira, a Matriz Curricular do municipio evidencia a necessidade de que os estu-
dantes, ao longo da escolaridade basica — em especial nos Anos Finais do Ensino Fundamental —,
possam desenvolver um projeto de vida individualizado, que Ihes permita identificar suas aspira-
coes, bem como as potencialidades e desafios para concretiza-los.

A chance de um estudante construir um projeto de vida que atenda as suas aspiracoes e
a sua singularidade esta diretamente relacionada as oportunidades para o desenvolvimento do
autoconhecimento — sem o que nao teria condicdes para identificar seus desejos pessoais — e,
também, para que desenvolva e exercite a autonomia e o protagonismo — sem o que seria muito
dificil planejar, buscar solucdes e readequar estratégias e intervencdes na busca da execucao de

seu projeto.

FILLETEEEEEEETTET T ] 2.5. Tecnologia digital: consumo e producao de tecnologia

A forte presenca da tecnologia na vida de todos tem ressignificado o cotidiano, alterado
praticas, modos de interacao, as maneiras como executamos as mais variadas tarefas. A leitura e
a escrita vém ocupando novas plataformas, novos canais de circulacdo. As tecnologias, em geral
as linguagens digitais, alcancam criancas e adolescentes no modo como concebem seus proces-
sos pessoais de aprendizagem.

O papel da escola, sintonizada com as novas formas de producao do conhecimento na cul-
tura digital, consiste em inserir, de maneira eficaz, os estudantes das diferentes etapas de ensino
nas mais diversas culturas requeridas pela sociedade do conhecimento. Assim, além do letra-
mento convencional, os multiletramentos e os novos letramentos se fazem necessarios para a
formacao integral dos estudantes e, dessa forma, para a insercao nas culturas: letrada, artistica,
do movimento, cientifica, popular, digital, entre outras.

Nas escolas do municipio de Campos do Jordao, a presenca da tecnologia perpassa o trabalho
de sala de aula, como: um instrumento facilitador da aprendizagem. A Rede Municipal dispoe de

recursos materiais como laboratérios de informatica, internet banda larga, datashow, televisores,
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entre outros, contudo ha que se investir cada vez mais na formacao dos profissionais da edu-
cacao para que o uso da tecnologia repercuta mais diretamente na qualidade dos processos de
ensino e de aprendizagem.

E preciso considerar que o uso dessas Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo
(TDIC) envolve postura ética, critica, criativa e responsavel. Essa postura precisa ser trabalhada
na escola, associada ao desenvolvimento de competéncias e habilidades voltadas a resolucao de
situacoes-problema, ao estimulo, ao protagonismo e a autoria.

Para ampliar e ressignificar o uso das tecnologias, além de assegurar que os estudantes sai-
bam lidar com a informacao cada vez mais disponivel, a Matriz Curricular do municipio, articula-
da ao Curriculo Paulista e a BNCC, contempla essa tematica em toda a Educacao Basica. Dessa
maneira, pretende-se possibilitar o desenvolvimento de competéncias e habilidades que permi-

tam aos estudantes:

buscar dados e informacoes de forma critica nas diferentes midias, inclusive
as sociais, analisando as vantagens do uso e da evolucao da tecnologia na sociedade
atual, como também seus riscos potenciais;

apropriar-se das linguagens da cultura digital, dos novos letramentos e dos
multiletramentos para explorar e produzir contetidos em diversas midias, ampliando
as possibilidades de acesso a ciéncia, a tecnologia, a cultura e ao trabalho;

usar diversas ferramentas de software e aplicativos, bem como tecnologias
assistivas, para compreender e produzir contelddos em diversas midias, simular fen6-
menos e processos das diferentes areas do conhecimento, e elaborar e explorar diver-
sos registros de representacao matematica;

utilizar, propor e/ou implementar solucoes (processos e produtos) envolven-
do diferentes tecnologias para identificar, analisar, modelar e solucionar problemas
complexos em diversas areas da vida cotidiana, explorando de forma efetiva o racioci-
nio légico, o pensamento computacional, o espirito de investigacao, a criatividade;

usar diversas ferramentas de software e aplicativos, de forma efetiva, visando

aotimizar o processo de ensino e de aprendizagem de todos os estudantes.
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Em relacdo ao uso de tecnologias assistivas, cabe explicitar que essa terminologia se refere
atodoum arsenal de recursos e servicos que contribuem para proporcionar ou ampliar habilida-
des funcionais de pessoas com deficiéncia e, consequentemente, promover a inclusao social. De

acordo com o Comité de Ajudas Técnicas (CAT, 2007), a tecnologia assistiva:

[...] € uma area do conhecimento, de caracteristica interdisciplinar, que engloba produtos, recursos,
metodologias, estratégias, praticas e servicos que objetivam promover a funcionalidade, relacionada
a atividade e participacao, de pessoas com deficiéncia, incapacidades ou mobilidade reduzida, visando

sua autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusao social.

A tecnologia assistiva €&, portanto, um recurso ou uma estratégia utilizada para ampliar ou
possibilitar a execucao de uma atividade necessaria e pretendida por uma pessoa com deficién-
cia. Na perspectiva da Educacao Inclusiva, postulada pela Matriz Curricular do municipio, a tec-
nologia assistiva € voltada a favorecer a participacao do estudante com deficiéncia nas diversas
atividades do cotidiano escolar, vinculadas aos objetivos educacionais comuns. Sdo exemplos de
tecnologia assistiva na escola, dentre outras, os materiais escolares e pedagdgicos acessiveis, a
comunicacao alternativa, os recursos de acessibilidade ao computador, os recursos para mobi-
lidade, localizacao, sinalizacdo e de mobilidrio que atendam as necessidades pontuais de cada
estudante.

No Atendimento Educacional Especializado (AEE), o professor fara, junto a cada estudan-
te, aidentificacao de possiveis barreiras no contexto educacional do ensino regular que possam
impedir ou limitar a participacao de todos nos desafios de aprendizagem propostos pela escola.
A partir da identificacdo desses problemas e das potencialidades de cada estudante, o professor
do AEE poderaimplementar recursos ou estratégias que auxiliem, promovam ou ampliem as pos-
sibilidades de participacao e atuacao dos estudantes nas atividades, relacées e comunicacao nos
espacos escolares.

A sala de recursos multifuncional consiste em um espaco apropriado para o estudante
aprender a utilizar as ferramentas de tecnologia assistiva, tendo em vista o desenvolvimento da
autonomia, fazendo sentido apenas quando favorece a aprendizagem do estudante no contexto
escolar comum. Dessa forma, o professor do AEE precisa avaliar a melhor alternativa de tecno-
logia assistiva a cada estudante, produzindo, por vezes, materiais e orientacdes especificas a ele,
para que sirvam de apoio ao ensino regular, a familia e aos demais espacos que ele frequenta.

Sao focos importantes do trabalho pedagégico envolvendo o uso de tecnologia assistiva,

numa perspectiva da Educacao Inclusiva:
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a tecnologia assistiva numa proposicao de educacao para autonomia;

a tecnologia assistiva como conhecimento aplicado para a resolucao de pro-
blemas funcionais enfrentados pelos estudantes;

a tecnologia assistiva que promove a ruptura de barreiras, que impedem ou

limitam a participacao dos estudantes nos desafios educacionais.

LHHLLILLLLLLLLLTETT ] | 2.6. O pacto interfederativo e a garantia de qualidade e equidade
na Matriz Curricular de Campos do Jordao

Com a sua homologacao, o Curriculo Paulista retorna as redes de ensino, as escolas e aos
educadores, servindo de base para a elaboracao da Matriz Curricular do municipio de Campos do
Jordao. O desafio agora é a implantacao e implementacao do documento no municipio, de modo
a assegurar uma educacao de qualidade a todos os estudantes jordanenses.

Nesse processo de melhoria da qualidade da educacao, a Matriz Curricular representa um
marco importante para a reducao das desigualdades educacionais no municipio, uma vez que
explicita as aprendizagens essenciais que todos os estudantes devem desenvolver.

Espera-se que todas as escolas da cidade se reconhecam no documento curricular e, a
partir dele, reelaborem suas Propostas Pedagdgicas e Projetos Politico-Pedagdgicos, de maneira
a dar respostas efetivas as necessidades, as possibilidades e aos interesses dos estudantes jor-
danenses, segundo suas identidades linguisticas, étnicas e culturais, a luz da Matriz Curricular
da Rede.

Portanto, as decisdes curriculares e didatico-pedagdgicas da rede de ensino, o planejamen-
todotrabalhoanual dasinstituicoes escolares, as rotinas e os eventos do cotidiano escolar devem
considerar a necessidade de superacao das desigualdades educacionais. Para essa superacao, é
preciso que o planejamento mantenha claro o foco na equidade, o que pressupde reconhecer que
as necessidades dos estudantes sao diferentes, como dispoe o Decreto Municipal n2 8.028/2019,
que cria o Programa de Acolhimento Social e Educacional (Pase), para o atendimento a educan-

dos com deficiéncia na Rede Municipal de Campos do Jordao.
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Segundo a perspectiva defendida pela Matriz Curricular do municipio, a equidade diz res-
peito a inclusdo de todos os estudantes nas escolas e a garantia de seu direito a uma educacao
publica de qualidade, prevista na Constituicao, na LDB, na legislacao estadual e dos municipios
paulistas. Refere-se, ainda, a necessidade de respeitar a diversidade cultural, a socioecondémica, a
étnico-racial, a de género e as socioculturais presentes no territorio estadual.

Promover a equidade supde também dar respostas adequadas e com respeito ao publico
atendido nas modalidades da Educacao Especial, Educacao de Jovens e Adultos e Educacao do
Campo no municipio de Campos do Jordao.

No caso da Educacao Especial, o desafio da equidade requer o compromisso com os es-
tudantes com deficiéncia, reconhecendo a necessidade de praticas pedagdgicas inclusivas e de
adaptacao curricular, conforme estabelecido na Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com Defici-

éncia (Lein? 13.146/2015) e no Decreto Municipal supracitado.
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HIHLLILLLLLLLL LT ] | ] 3. Perfil do estudante que se deseja formar

A Matriz Curricular de Campos do Jordao objetiva oferecer um ensino de qualidade a
todos os estudantes da rede publica municipal, por meio de uma Educacao Integral que visa a tor-
na-los agentes de transformacao e construcao do lugar onde vivem e do mundo, pelo protagonis-
mo e realizacao de seus projetos de vida, pautados em valores como ética, atitude e consciéncia
ambiental, cultural, social e econdmica, de forma criativa, critica, reflexiva, autbnoma e compe-
tente. Para tanto, busca-se o desenvolvimento de competéncias voltadas para a potencializacao
do comportamento empreendedor, pesquisador, comunicativo, critico, responsavel e construti-
vo, de exercicio da cidadania — localmente e de maneira globalizada.

As atividades desenvolvidas nas unidades escolares, portanto, devem propiciar aos estu-
dantes vivéncias e experiéncias significativas de construcao do conhecimento, a fim de desen-
volver as dez Competéncias Gerais preconizadas na BNCC, reiteradas pelo Curriculo Paulista e
pela Matriz da Rede Municipal de Ensino.

Para garantir o desenvolvimento das Competéncias Gerais, é necessario que os estudantes
estejam no centro do processo de ensino e de aprendizagem, para que aprendam de forma aut6-
noma e participativa, vivenciando a resolucao de problemas de diversas naturezas, em situacoes
reais ou préximas do real, sendo responsaveis pela construcdo do conhecimento.

A Matriz Curricular de Campos do Jordao aponta para a necessidade e a importancia da
solucao de problemas como conteutdo curricular da Educacao Basica, visando a proporcionar aos
estudantes o desenvolvimento de habilidades e estratégias para a solucdo de problemas, isto é, 0
desenvolvimento de procedimentos eficazes para a aprendizagem (ECHEVERRIA; POZO, 1998).
Um procedimento configura-se como “um conjunto de acdes organizadas para a consecucéo de

uma meta” (DCB da ESO, p. 41-42 apud ECHEVERRIA; POZO, 1998, p. 14).

Orientar o curriculo para a solucdo de problemas significa procurar e planejar situacées suficientemen-
te abertas para induzir nos estudantes uma busca e apropriacio de estratégias adequadas ndo somente
para darem resposta a perguntas escolares como também as da realidade cotidiana. Sem procedimen-
tos eficazes — sejam habilidades ou estratégias — o aluno ndo podera resolver problemas (ECHEVER-
RIA; POZO, 1998, p. 14).
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Asolucao de problemas implica, além do desenvolvimento de habilidades e estratégias, uma ati-
tude do estudante diante da aprendizagem, ou seja, a necessidade de encarar a aprendizagem como
um problema que requer a busca de respostas (ECHEVERRIA; POZO, 1998). Ademais, os estudantes
precisam aprender a propor problemas para si mesmos, no ambito do cotidiano, numa atitude cons-
tante de questionamento e estudo para procurar respostas para suas préprias perguntas e problemas
(atitude responsiva), em vez de receber respostas prontas, elaboradas por outrem. Segundo ECHE-
VERRIA e POZO (1998, p. 15), “o objetivo final da aprendizagem da solucio de problemas é fazer com
gue o aluno adquira o habito de se propor problemas e de resolvé-los como forma de aprender”, o que
corrobora com o desenvolvimento das dez Competéncias estabelecidas pela BNCC.

Diante do exposto, os estudantes desenvolverao as Competéncias Gerais por meio da resolu-
cao colaborativa de desafios, utilizando a tecnologia e outros recursos, para investigar, refletir e criar,
diante de variadas situacoes, desenvolvendo a proatividade. A centralidade dos estudantes nos pro-
cessos de ensino e aprendizagem corrobora, assim, com a formacao integral do sujeito nas dimensoes

intelectual, fisica, emocional, social e cultural.

LILLLLLEELLELLLEET ] 3.4, Principios ou conceitos de ensino e aprendizagem

A Secretaria de Educacdo de Campos do Jordao tem como principio a gestdo democratica, pautada
na autonomia, coeréncia, pluralismo de ideias e concepcoes pedagdgicas e corresponsabilidade, visando a
cumprir com a missao de oferecer um ensino de qualidade para a formacao do cidadao, garantindo a sua
inclusdo no mundo do conhecimento e do trabalho, para a realizacdo de seus projetos de vida.

Dessa maneira, a preocupacao educacional central da Educacao Basica deve ser a garantia da indi-
vidualidade de cada estudante em sua dimensao humana, com um ensino personalizado que atenda as
necessidades formativas de todos, visando a exceléncia na formacao educacional.

Para tanto, a Rede Municipal de Ensino embasa suas praticas pedagégicas nos preceitos educa-
cionais presentes, especialmente, nas teorias de Jean Piaget, Lev Vygotsky, Philipe Perrenoud e Howard
Gardner.

Para Jean Piaget, a construcao do conhecimento se da por meio das interacdes do estudan-
te com o objeto de conhecimento (reconhecer, selecionar, organizar, estruturar e adaptar) e os
respectivos processos de desenvolvimento mental, afetivo e moral, mostrando que se organizam

progressivamente, redundando em uma sucessao de etapas do desenvolvimento cognitivo, a saber:
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Periodo sensorio-motor (0 a 2 anos): a diferenciacdo entre os objetos externos
e o proprio corpo é uma das conquistas fundamentais da inteligéncia da crianca e é com
base no brincar e na afetividade que ela se desenvolve cognitivamente. Pode-se dizer
que aforma do brincar sofre grandes mudancas ao longo do desenvolvimento infantil;

Periodo pré-operatério (2 a 7 anos): é considerado um periodo de transicao,
especialmente no aspecto da linguagem, no qual a crianca frequentemente fala sozi-
nha, enquanto brinca ou realiza uma atividade qualquer (mondlogo), verbalizando o
que esta fazendo. Esta verbalizacao é entendida como um treino dos esquemas ver-
bais recém-adquiridos e como uma passagem gradual do pensamento explicito (motor)
para o pensamento interiorizado;

Periodo operatorio concreto (7 aos 12 anos): € marcado pela fase transitoria
entre aacao praticae aacao interiorizada e reversivel, modificando varias condutas do
sujeito;

Periodo operatério formal (12 aos 14/15 anos): € a fase na qual o individuo cons-
tréi sistemas e teorias, refletindo acerca de suas ideias sobre o mundo, sobre as coisas e as
pessoas, podendo formular teorias abstratas. O que caracteriza esses novos poderes € a

passagem do pensamento concreto para o pensamento formal ou hipotético dedutivo.

Na perspectiva piagetiana, a pratica docente dos professores deve estar comprometida
primeiramente com um estudo aprofundado de como o sujeito constréi conhecimento, conside-
rando o funcionamento cognitivo, a trajetéria de construcao das estruturas e o saber inicial do
estudante em relacao as habilidades e competéncias organizadas pela escola.

Quanto a Lev Vygotsky’, o pesquisador ressalta a importancia das interacoes sociais e o
papel singular da escola na construcao do desenvolvimento pleno dos membros da sociedade. A
teoria histérico-cultural desenvolvida por Vygotsky colabora para a compreensao da construcao
do conhecimento pelo sujeito, que se da a partir do uso de signos (palavras, desenhos, simbolos)

parainteragir e internalizar o conhecimento. Sendo assim, é por meio da zona de desenvolvimento

LA TAILLE, Yves de; OLIVEIRA, Marta Kohl de; PINTO, Heloysa Dantas de Souza. Piaget, Vygotsky, Wallon: teorias
psicogenéticas em discussio. [S.I: s.n.], 1992.
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proximal que o individuo constréi seu conhecimento, ou seja, que ele evolui na aprendizagem,
interagindo e se relacionando socialmente. Desta forma, um bom ensino é aquele que se adianta,
como explica Friedrich (2012, p. 110):

O conceito de “zona de desenvolvimento proximal” antecipa os desenvolvimentos possiveis, o que a
crianca conseguira fazer se acompanhada pelos adultos na resolucdo de tarefas e problemas. E esse
movimento entre “o que ela sabe fazer” em direcdo “ao que ela poderia conseguir fazer”, que constitui o
que os ensinamentos escolares deveriam focalizar.

Ja o estudioso Philipe Perrenoud apresenta os conceitos de competéncias e habilidades,
preconizados pela BNCC e essenciais para a atribuicao de sentidos ao fazer pedagégico e as
aprendizagens como um todo.

Por fim, as contribuicoes de Howard Gardner no campo da educacao remetem a valorizacaoe
aoreconhecimento de multiplas inteligéncias que possibilitem a elaboracao de procedimentos edu-
cacionais favoraveis ao desenvolvimento de todas as potencialidades dos estudantes. Sendo assim,
ainteligéncia consiste na habilidade de resolver problemas ou criar produtos que sejam significati-
VOS em um ou mais ambientes culturais. Foram identificadas pelo pesquisador sete tipos diferentes
de inteligéncia: linguistica, l6gico-matematica, espacial, musical, sinestésica corporal, interpessoal
e intrapessoal. Em cada pessoa tais inteligéncias se combinam de forma diferente. Na educacao, a
teoria das inteligéncias multiplas implica no desenvolvimento de um curriculo que abranja os dife-
rentes tipos de saber e a criacdo de espacos de aprendizagem mais amplos e diversificados.

Diante do exposto, a Matriz Curricular do municipio de Campos do Jordao baseia-se no ensi-
no e na aprendizagem por competéncias e habilidades, pautada em desafios como a investigacao,
a experimentacao, a andlise, a resolucao de problemas, a reflexao, a interacao social e o desenvol-
vimento das multiplas inteligéncias. E compromisso da Rede Municipal a promocao e a organiza-
cao de espacos de aprendizagens diversificados para a construcao do conhecimento, tais como a
sala de aula, quadras, refeitério, patio, laboratérios de ciéncias/experiéncias, auditérios, salas mul-
timeios e sala de teatro, sala de leitura/biblioteca, sala de apoio educacional especializado, espaco
verde (hortas e jardins) e brinquedotecas, além de espacos fora da escola como museus, teatros,
cinema, entre outros. Assim, a Secretaria de Educacao, embasada em preceitos tedricos solidos,

procura consolidar os pilares da Educacdo preconizados pela Unesco (1996, p. 90):

Para poder dar resposta ao conjunto das suas missoes, a educacdo deve organizar-se em torno de
quatro aprendizagens fundamentais que, ao longo de toda a vida, serdo de algum modo para cada
individuo, os pilares do conhecimento: aprender a conhecer, isto é adquirir os instrumentos de com-
preensao; aprender a fazer, para poder agir sobre o meio envolvente; aprender a viver juntos, a fim de
participar e cooperar com os outros em todas as atividades humanas; finalmente aprender a ser, via

essencial que integra as trés precedentes.
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PARTE IV

EDUCACAO INFANTIL:
IDENTIDADE E FINALIDADE




T | 4. Histéria da Educacdo Infantil no municipio de Campos do Jord3o

Recuperar a histéria da Educacao Infantil no Brasil contribui para compreender o que a
BNCC representa em termos de direito a crianca para esta etapa da educacao. Saber de onde se
parte, onde se estd e aonde se quer chegar possibilita tracar novos caminhos.

A primeira acdo voltada a infancia em ambito estadual foi promovida em 1966. Sem aban-
donar totalmente os principios higienistas e assistencialistas, é defendido no | Seminario sobre
Creches no Estado de Sdo Paulo o conceito de creche como “um servico que oferece um poten-
cial capaz de garantir o desenvolvimento infantil, compensando as deficiéncias de um meio pre-
cario proprio das familias de classe trabalhadora” (HADDAD & OLIVEIRA, 1990, p. 109). Nesse
evento, realizado pela Secretaria do Bem-Estar Social, a creche é apresentada como instituicao
de atencao a infancia capaz de atender aos filhos da mae trabalhadora, que tem como objetivo
a promocao da familia e a prevencao da marginalidade, mas quer sobretudo sensibilizar a soci-
edade civil para a qualidade do atendimento ofertado as criancas. Buscando essa qualificacao, a
Secretaria passa a defender a necessidade de contar com profissionais especializados na drea do
desenvolvimento e Educacao Infantil — do Servico Social, da Psicologia, da Pedagogia e de outras
areas afins — para pensar e realizar o trabalho nas creches. Contudo, influenciados pelo tecni-
cismo, esses profissionais, especialmente os do Servico Social, mantém um olhar técnico para o
trabalho, que prioriza as familias mais do que as criancas.

Nadécadade 1970, com apromulgacidodalein®5.692,de 1971, umadas normativas fede-
rais define a funcao social da Educacao Infantil e reconhece sua importancia como etapa educa-
cional, conforme se Ié no capitulo 6, artigo 61, da referida lei: “Os sistemas de ensino estimularao
as empresas que tenham em seus servicos maes de menores de sete anos a organizar e manter,
diretamente ou em cooperacao, inclusive com o Poder Publico, educacao que preceda o ensino
de 12 grau”.

Em 1981, com a criacdao do Programa Nacional da Educacao Pré-escolar, elaborado pelo
MEC/COEPRE/Secretarias de Educacao e pelo Mobral, observa-se um movimento inicial para a
educacao das infancias, embora esta ndo estivesse ainda sendo tratada como forca constitucio-
nal. O Programa reconhecia a relevancia de acoes voltadas a infancia frente ao impacto que esta

tem no desenvolvimento do ser humano.
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[...] A educacdo pré-escolar é agora considerada como a primeira fase da educacao, pois estabelece a
base de todo processo educativo, que consiste em a pessoa fazer-se progressiva e permanentemente
conquistando-se a si mesma, integrando-se ao grupo social, delineando o seu presente e criando o seu
futuro (BRASIL, 1981, p. 5).

Em Sao Paulo, a década de 1980 foi marcada por movimentos pro-creches que, influen-
ciados pela luta das mulheres, apresentavam varias reivindicacoes aos poderes publicos. Repre-
sentando uma luta por direitos sociais e cidadania, tais movimentos resultaram na conquista da
creche como um direito das criancas e da mulher trabalhadora (MERISSE, 1997).

A Constituicao Federal de 1988 ratifica acriancade 0 a 6 anos o direito de frequentar creches
e pré-escolas. Com achegadada Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n2 9.394,de 20
de dezembro de 1996), a Educacio Infantil é finalmente integrada a Educac&o Basica.

Em 2006, a LDB passa por alteracoes e reduz o periodo da Educacao Infantil paraOa 5 anos,
em razao da ampliacao do Ensino Fundamental para 9 anos. Em 2013, é regulamentada a Lei n2
12.796/2013, que incluina LDB a obrigatoriedade da matriculade todas as criancas de 4 e 5 anos
na Educacao Infantil.

Em Campos do Jordao, a histéria da Educacao Infantil teve inicio com instituicoes religiosas
e filantrépicas no atendimento assistencial as criancas, em 1940, com a iniciativa do Padre Vita®,
que trabalhou para ajudar os mais pobres. Um pouco antes disso, em 1933, ele construiu um
grande pavilhdo de madeira, dotado de boas condicdes para dar assisténcia médica e conforto a
internos. Em 1935, Padre Vita transformou esse abrigo em um sanatério para atender criancas
doentes e,em 29 de junho de 1940, iniciou a construcdo do Sanatério Sao Vicente de Paula.

Assim, os primeiros atendimentos de Educacao Infantil na cidade foram firmados por meio
de convénios entre a Prefeitura e Entidades Sociais Assistenciais ligadas a Congregacdes Catoli-
cas, que constituiam um grupo de escolas denominadas “conveniadas”. Essas instituicdes tinham
parceria com a Prefeitura e ofereciam salas em escolas dos bairros e/ou capelas para o atendi-
mento as criancas, responsabilizando-se pelo fornecimento de alimentos e contratacao de pro-
fessores, assumindo turmas organizadas com criancas de idades variadas.

Neste contexto histérico de avancos e conquistas da Educacao Infantil brasileira, a cidade
de Campos do Jordao tem investido nessa etapa da Educacao Basica, como mostram os docu-

mentos elaborados pela Secretaria da Educacao desde a promulgacao da LDB/1996: Regimento

10 . . . . . . o .
Padre Vita foi um seminarista diocesano, ordenou-se padre aos 24 anos. Adquiriu a tuberculose e veio para Cam-
pos do Jordao buscar a cura. Desenvolveu trabalhos sociais na cidade e inaugurou um hospital para criancas.
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Comum das Unidades Socioeducacionais de Educacao Infantil (1997), Plano de Gestao (2000), Pro-
posta Pedagodgica (2001), Regulamento das Creches (2004), Diretriz Curricular (2006) e Plano de
Ensino (2010).

Com a homologacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), em dezembro de 2017,
em atendimento a Constituicdo Federal/1988, a LDB/1996 e aos principios das Diretrizes Cur-
riculares Nacionais da Educacao Infantil (DCNEI, Resolucdo CNE/CEB n2 5/2009), a construcao do
Curriculo Paulista e da Matriz Curricular de Campos do Jordao para a Educacao Infantil traz como
premissas o bindmio educar e cuidar, as interacoes e as brincadeiras e a garantia dos direitos de
aprendizagem e desenvolvimento das criancas — conviver, brincar, participar, explorar, expressar e
conhecer-se, contempladas nesses documentos.

No cendrio estadual, de acordo com a Pesquisa Nacional por Amostra Domiciliar (PNAD), sdo
atendidas aproximadamente 40% das criancas na creche e cerca de 93% das criancas na pré-esco-
la, dados que apontam para a necessidade de politicas publicas voltadas a essa etapa da Educacao
Basica, como forma de atendimento a meta 01 do Plano Nacional de Educacao (PNE, de 25 de ju-
nho de 2014), que versa sobre a universalizacdo da pré-escola e da ampliacdo na oferta de creche.

Quanto ao cenario municipal, de acordo com o Plano Municipal de Educacao de dezembro de
2018, sao atendidas aproximadamente 80% das criancas de O a 3 anos, isto €, a Rede Municipal de
Ensino atende grande parte da demanda de vagas dos municipes. Ja o percentual de atendimento a
criancasde 4 a 5 anos é de 100%, em cumprimento a obrigatoriedade de matricula nessa faixa etaria,
estabelecida pela Constituicdo Federal e Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB n2 9.394/96).

Quanto a populacao do Estado de Sao Paulo, pode-se dizer que ha representatividade de di-
versas regioes do Pais, o que evidencia a necessidade de se considerar a diversidade cultural no
Curriculo Paulista. Como previsto na LDB, os municipios tém autonomia para definir as politicas
publicas que viabilizem a oferta e o acesso a um atendimento de qualidade, de forma a respeitar o
contexto social, historico e cultural em que estao inseridos.

Neste sentido, a Matriz Curricular do municipio de Campos do Jordao considera as caracte-
risticas préoprias da populacao daregiao que, semelhante ao Estado, € constituida pela representati-
vidade de diversas partes do Pais, especialmente as regides Norte, Nordeste e Sul, sendo estimada
atualmente em 51.763 pessoas, nimero que revela um crescimento de cercade 4.000 habitantes

desde o censo de 2010, realizado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE).
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Assim, cabe a Matriz Curricular do municipio assegurar a qualidade do atendimento as
criancas nas creches e na pré-escolas, em conjunto com as familias, garantindo o direito a infan-
ciano que tange aos cuidados com o corpo, o pensamento, os afetos e aimaginacao, bem como as
aprendizagens essenciais preconizadas pela BNCC, respeitando a historia de cada sujeito, cons-

truida no ambiente familiar e na comunidade em que vive.

HILEILLELETTETTT ]| 4.1 De um ensino assistencialista a Educacao Basica no municipio

Nos anos de 1977 até meados de 1988, os professores da Educacao Infantil na cidade de Cam-
pos do Jordao eram nomeados por indicacao politica, saindo pelos bairros, de casa em casa, convidan-
do as criancas para estudar, a fim de constituir uma sala de aula. Os préprios professores realizavam
as matriculas dos estudantes.

Quanto ao trabalho pedagdgico, ndo existia nenhuma orientacao sobre o que deveria ser traba-
Ihado com as criancas, cabendo a cada professor usar a criatividade e o esforco para buscar ideias e
recursos para a realizacdo de atividades. Com o tempo, o municipio estabeleceu uma parceria educa-
tiva com o Auditorio Claudio Santoro, na década de 1970, configurando-se como uma das principais
conquistas dos professores da época, devido a possibilidade de socializacdo entre o grupo de profes-
sores e a realizacao das primeiras reunioes pedagodgicas.

Apos a Constituicao Federal de 1988, ocorreram mudancas significativas no cenario das cre-
ches do Pais, dentre elas, a garantia de direitos aos professores que exerciam a funcdo, com a esta-
bilidade do cargo de funcionario publico. No municipio de Campos do Jordao, nesse periodo, houve
aregulamentacao dos professores da Rede.

ComapromulgacidodaleideDiretrizese BasesdaEducacdoNacional — LDB(Lein2 9.394/96),

a Educacao Infantil passou a ser considerada a primeira etapa da Educacao Basica, articulada ao En-

sino Fundamental e Médio, com a definicao de obrigacoes, objetivos e critérios de qualidade para a

etapa. Outro aspecto importante trazido pela LDB é a importancia dada a infraestrutura das escolas

de Educacao Infantil, visando a investimentos, a melhoria da qualidade do trabalho pedagégico e de
formacao continuada para os docentes dessa faixa etaria.

Com acriacao do Fundo de Manutencao e Desenvolvimento da Educacdo Basica (Fundeb),

em 2007, em substituicao ao Fundo de Manutencao e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e

de Valorizacdo do Magistério (Fundef), que destinava investimentos especificamente para o Ensi-

no Fundamental, a Educacao Infantil (e também o Ensino Médio) passa a ser incluida nas propostas de
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financiamento da educacao publica, mediante afiscalizacao dos investimentos pelo Conselho Municipal
de Educacdo, envolvendo uma participacdo maior da sociedade na gest3o das politicas publicas. E fun-
cao do Conselho Municipal de Educacao, além da fiscalizacdo do uso dos recursos publicos da cidade,
mediar e articular a relacao entre a sociedade e os gestores da educacao municipal.

Além do acompanhamento do Conselho Municipal de Educacao, as escolas da Rede Municipal
de Ensino contam também com a orientacdo e o acompanhamento da Secretaria de Educacao, por
meio de uma equipe técnico-pedagdgica composta por supervisoras de ensino e professores coorde-
nadores formadores para o trabalho de formacao continuada e de acompanhamento da pratica peda-
gogica do professor.

A Rede Municipal de Ensino possui ainda um Centro Integrado de Recursos Pedagégicos (Cire-
pe), que conta com profissionais habilitados em Psicologia, Fonoaudiologia e Fisioterapia, bem como
com o apoio de professores especializados no atendimento a pessoas com Deficiéncia Visual (DV),
Deficiéncia Intelectual (DI) e Transtorno do Espectro Autista (TDA).

Quanto a organizacao da Educacao Infantil no municipio, a etapa se distribui em sete setores,
cada qual composto por umadupla de gestores: o diretor e o coordenador pedagogico, que contam com
a colaboracdo de uma coordenacao técnica, para questoes administrativas e de servicos de apoio psi-

copedagdgico, para questoes de aprendizagem dos estudantes.

LILLLLLELLLLTLLET D ] | 4.2. Concepcdo de infancia e crianca
A infancia ndo se refere apenas a um tempo cronolégico, a uma etapa de desenvolvimento,
mas sobretudo a um lugar social e simbdlico construido nas diferentes culturas. Por isso, é preci-

so falar sobre infancias no plural, respeitando a diversidade das culturas locais. Assim,

[...] os novos conhecimentos oriundos de diversas dreas do conhecimento tém paulatinamente reforca-
do e complementado a concepcao de crianca competente, ressaltado as suas possibilidades de estabe-
lecer relacdes e levantar hipoteses explicativas, de se comunicar, de criar e manter vinculos interpes-
soais, construir saberes e culturas etc. Assim, a crianca passou a ser considerada como cidad3, sujeito de
direitos, pessoa com agéncia. E nesse contexto que cria as condicdes para ouvi-las (CRUZ, 2008, p. 77).

Do ponto de vista do desenvolvimento, a infancia caracteriza-se por intensos processos de na-
tureza cognitiva, fisica, social, afetiva, cultural e linguistica. Essa fase da vida nao pode ser vista como
estangue, mas sim como um processo que produz marcas constitutivas da subjetividade, instituindo

modos de ser, de estar e de agir no mundo.
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As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Infantil (2009) ratificam a visdo da crianca com-
preendida como um sujeito histérico e de direitos que, nas interagdes e praticas do cotidiano, vivencia
e constrdi sua identidade pessoal e coletiva; brinca, imagina, fantasia, aprende, observa, experimenta,
narra, questiona e constréi sentido sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura.

Nesse sentido, é irrefutavel a relevancia da Educacao Infantil como tempo de vivéncia das infan-
cias, como forma de potencializar a formacao integral das criancas, apoiando seu processo de desen-
volvimento, visto que, desde o nascimento, a crianca atribui significado a sua experiéncia, ampliando
gradativamente sua curiosidade e suas inquietacdes com a mediacao das orientacoes, materiais, espa-
cos e tempos que organizam as diversas situacoes de aprendizagem (BRASIL, 2013). De acordo com as

Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacio Basica (DCGEB):

O periodo de vida atendido pela Educacao Infantil caracteriza-se por marcantes aquisicoes: a marcha, afala, o
controle esfincteriano, a formacao da imaginacao e da capacidade de fazer de conta e de representar usando
diferentes linguagens. Embora nessas aquisicdes a dimensao organica da crianca se faca presente, suas capa-
cidades para discriminar cores, memorizar poemas, representar uma paisagem através de um desenho, conso-
lar uma crianca que chora etc. ndo sdo constituicdes universais biologicamente determinadas e esperando o
momento de amadurecer. Elas sio histérica e culturalmente produzidas nas relacdes que estabelecem com o

mundo material e social mediadas por parceiros mais experientes (BRASIL, 2013, p. 86).

A etapa da infancia é complexa, desafiadora, surpreendente e exuberante. Na Educacao Infantil,
varias ciéncias devem concorrer para repertoriar o professor, propiciando os conhecimentos que os ha-
bilitem a ser para a crianca um eficaz mediador do seu processo formativo, que envolve aprendizagem,
desenvolvimento e vida.

No municipio de Campos do Jordao, os profissionais da educacao acreditam no potencial das
criancas, respeitando a culturalocal e acolhendo atodas elas desde afase dos bebés. As criancas passam
boa parte dainfancia dentro do ambiente escolar e precisam envolver-se com diferentes linguagens, in-
serir-se em espacos de aprendizagem que favorecam a conquista de novas referéncias e aprendizagens,
bem como o desenvolvimento do sujeito em seus aspectos social, cognitivo e afetivo.

Atualmente, a neurociéncia tem contribuido muito com as ciéncias da educacao. Segundo Hou-
zel (2005), aproximadamente 90% das conexdes cerebrais do ser humano sdo estabelecidas de zero a
seis anos. Nessa fase, sdo formadas as bases para as capacidades fisica, intelectual e emocional. Assim,

a educacao municipal de Campos do Jordao preocupa-se com a potencializacdo do desenvolvimento
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das criancas, oportunizando a elas experiéncias ludicas e interacdes sociais que possam impulsionar a
atividade cerebral, evidenciando que o contexto, associado ao uso de estratégias adequadas a cada fase

de desenvolvimento, auxilia naremodelacao do cérebro, a chamada plasticidade cerebral.

HILHLLELLLL LT ] | 4.3, Fungdo social da Educacio Infantil

A instituicao de Educacao Infantil, responsavel pela primeira etapa da Educacdo Basica, visa a
atender aintegralidade da crianca pequena sem, contudo, ser preparacao para o Ensino Fundamental.

Assim, contrapondo-se aideiade preparatoria, essa etapaexige priorizar as interacoes e as brinca-
deiras como eixos estruturantes para a organizacao de tempos e espacos, de modo a garantir experién-
cias ricas para a aprendizagem, o que ndo combina com a proposicao de atividades estanques e fragmentadas.

Uma instituicao de Educacao Infantil que prioriza as interacoes e a brincadeira tem a pratica de
ouvir as criancas, por exemplo, sobre como podem ser dispostos os brinquedos no parque, como deve
ser organizado um ambiente de leitura, os espacos, a adequacao e disposicao das mobilias. Assim, as
criancas tém a possibilidade de participar ativamente nas diversas decisoes da escola, inclusive no pla-
nejamento da gestao e das atividades propostas pelo educador (BRASIL, 2017).

E importante destacar que a atencio ao que a crianca fala ndo se encerra na linguagem verbal, mas
as sutilezas das formas de comunicacdo dos bebés e das criancas, revelados em suas cem linguagens,
como afirma Loris Malaguzzi (1999, p. 57): “[...] A crianca tem cem maos, cem pensamentos, cem modos
de pensar, de jogar e de falar [...]"

Deste modo, cabe ao professor ouvir ndo apenas com os ouvidos, mas com um olhar responsivo,
observando as expressoes de cada crianca, acolhendo e inferindo as necessidades e interesses dela, a
partir do que observa.

As criangas precisam ser pensadas no momento do planejamento e consideradas quanto a dis-
posicdo do mobilidrio e dos materiais, para que possam explorar o ambiente, levando em conta suas
especificidades e a necessidade de movimentar-se ocupando diferentes espacos, criando cendrios e
brincando com outras criancas.

Em vista disso, a BNCC, como politica publica, elege como nucleo da nova Educacao Infantil as
criancas e suas experiéncias, assegurando-lhes o direito de aprender e se desenvolver. Em Campos
do Jordao, a qualidade dos processos de ensino e de aprendizagem esta relacionada ao planejamento

gue, embasado na Matriz Curricular do municipio, ressalta a importancia das brincadeiras, interacoes,
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espaco, tempo e materiais. Sendo a Educacao Infantil a primeira instituicao de ensino formal fora do
contexto familiar, os espacos de aprendizagem constituem-se em locais privilegiados de convivéncia, de
construcao coletiva de identidade, de ampliacdo de conhecimentos e saberes de diferentes naturezas.

Neste sentido, os profissionais da educacao tém como desafio compreender que as criancas tém
o direito de vivenciarem uma jornada didria acolhedora, desafiadora e interessante, que favoreca o de-
senvolvimento cognitivo, do autocontrole e da autoestima, nas diversas relagdes sociais e culturais que
participam. Outro aspecto fundamental e de relevante importancia é que os professores estejam sensi-
veis as necessidades pessoais e sociais das criancas, oportunizando situacoes de adaptacao, acolhimen-
to, identificacao, explicitacao de sentimentos e/ ou de enfrentamento de conflitos.

Dessa forma, é preciso pensar na organizacao de espacos que favorecam as experiéncias de con-
vivéncia e aprendizagem das criancas jordanenses na Educacao Infantil, de modo a potencializar a cons-

trucao do conhecimento e das relacoes pessoais.

LHLLILLLLLLLLLL LT ] | 4.3.1. © didlogo da Educacdo Infantil com outros setores

Pensar o desenvolvimento integral da crianca requer considera-la nos diferentes contextos so-
ciais. A indissociabilidade do cuidar e do educar demanda diversas acoes das instituicdes publicas, de
maneira especial, dos equipamentos publicos da comunidade onde aescolaestainserida, prevendouma
articulacdo orquestrada de diferentes agentes que atuam em rede para a protecao da infancia.

E desejavel que a acdo intersetorial esteja explicitada no Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) de
cada escola municipal, considerando o contexto local, uma vez que, conforme afirmado nos Parametros
Nacionais de Qualidade da Educacao Infantil (BRASIL, 2018, p. 60), “a protecao integral das criancas
extrapola as funcoes educativas e de cuidado e deve ser articulada por meio de acoes que integrem as
politicas publicas intersetoriais”.

Aesserespeito, a Secretaria de Educacao de Campos do Jordao estabelece parcerias com as demais
secretarias da administracao publica, em especial, com a Secretaria de Saude da cidade, no acompanha-
mento dos estudantes da creche e pré-escola, verificando o peso e a altura das criancas, além da vacinacdo.
O Fundo de Desenvolvimento Social também atua em parceria com a Secretaria de Educacao, com acoes
voltadas para familias em situacdo de vulnerabilidade social, possibilitando a aquisicao de recursos mate-

riais, a participacao em cursos e a promocao de eventos envolvendo a primeira infancia.
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HILILLELLLLLLL L] || 4.4. Papel dos profissionais da Educacéo Infantil

A instituicdo de Educacao Infantil, centrada no documento da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), atende a criancas de trés subgrupos etarios: bebés (0 a 1 ano e 6 meses), criancas bem peque-
nas(1anoe 7 mesesa3anose 11 meses) e criancas pequenas (4 anos a 6 anos e 2 meses), que estdo sob
a responsabilidade de adultos com os quais estabelecem vinculos estaveis e seguros, como os profes-
sores e bercaristas , bem como aqueles com quem interagem ao longo da rotina, como os responsaveis
pela limpeza, alimentacao, seguranca, secretaria, gestao, entre outros.

Nesse sentido, é essencial que todos os profissionais conhecam as especificidades da faixa etaria
atendida, a fim de compreender a importancia de suas acdes em favor do desenvolvimento integral, de
modo a zelar e contribuir efetivamente com a qualidade do atendimento prestado. Assim, também é rele-
vante cuidar das narrativas por meio das quais nos dirigimos as criancas, nas diferentes situacoes do coti-
diano, compreendendo esses momentos como referéncias de praticas sociais, que precisam ser conduzi-
dos de modo ético e empatico, cientes de que as criancas aprendem nao apenas pelo que lhes falam, mas,
especialmente, pelo que observam, replicam e reinventam a partir de suas vivéncias exploratérias.

Por fim, é importante ressaltar que todos os profissionais que atuam direta ou indiretamente na
Educacao infantil, assim como nas demais etapas da Educacao Basica, que de algum modo participamdo
processo de aprendizagem e desenvolvimento da crianca, ou que dao suporte pedagogico, tornam-se
corresponsaveis pela formacao integral da crianca, sendo assim considerados educadores. Para
tanto, a Secretaria de Educacao de Campos do Jordao oferece aos educadores espacos de formacao
continuada dentro do horario de servico, para a ressignificacao de suas praticas, visando a melhoria da

gualidade do processo de ensino e de aprendizagem nas escolas.

LILLLLLLLELLLLLLLT ] ] | 4.4.1. Papel do professor de Educacdo Infantil
Os professores da Educacao Infantil devem priorizar o protagonismo da crianca. Para tanto, pre-
cisam praticar a escuta ativa e a mediacdo do processo de aprendizagem e desenvolvimento, fazendo
com que as acoes do cotidiano e do imaginario (faz de conta) se abram, intencionalmente, como um
mapa de possibilidades educacionais, criando oportunidades, situacoes, propondo experiéncias que
ampliem os horizontes culturais, artisticos, cientificos e tecnolégicos das criancas. O Trabalho Docente
Coletivo (TDC), faz parte da carga horaria de trabalho do professor, € um periodo utilizado para alinha-

mento das acoes: formacgdes continuadas, reunides pedagodgicas etc.
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Dessa forma, € preciso compreender o papel fundamental do professor no desenvolvimento das
criancas; sua intencionalidade educativa se expressa nas propostas intencionais e na gestao de ambien-
tes que promovam as interacoes e a brincadeira.

Pararealizar plenamente o trabalho como professor de Educacao Infantil, € imprescindivel apren-
der ainterpretar os processos continuos e a compreender as percepgoes, as ideias e os pensamentos
das criancas sobre as acoes dos adultos e de seus pares. Assim, os professores precisam estar atentos
e conscientes sobre os interesses que surgem no decorrer das propostas educacionais e/ou durante as
brincadeiras, e saber correlaciona-los aos objetivos de aprendizagem, conferindo sentido pedagégico as suas
proprias mediacoes.

Os professores precisam também conhecer as bases cientificas do desenvolvimento da crianca
nas diferentes faixas etarias, compreendendo que as acdes de educar e cuidar sdo praticas que se com-
plementam.

Para tanto, é importante garantir aos professores continuidade em seu processo de aper-
feicoamento, de forma a ir além da formacao inicial, assegurando formacao continuada em seus
espacos de trabalho, a fim de potencializar reflexdes sobre a pratica pedagdégica e construir um
olhar criterioso sobre a aprendizagem e o desenvolvimento das criancas. Aos professores cabe
desenvolver o papel de pesquisadores das praticas pedagégicas, compreendendo a necessidade
de planejar com base no conhecimento especifico de cada faixa etaria, garantindo os objetivos
de aprendizagem e desenvolvimento, organizando os tempos, espacos e materiais adequados as
diferentes situacoes de desenvolvimento, assegurando o direito a equidade e qualidade.

Para que os objetivos educacionais sejam atingidos, os professores necessitam ser eximios
observadores, registrando e documentando aquilo que observam. Na Rede Municipal de Ensino,
o registro reflexivo exerce funcao potencializadora da aprendizagem, na medida em que possibi-
lita documentar observacgodes sobre as criancas e suas interacoes, repercutindo no planejamento
do professor, que precisa considerar os interesses e as manifestacoes dos estudantes, lancando
mao de estratégias e materiais diversos que desafiem as criancas para a producao de conheci-
mentos sobre si e o mundo.

Dessa forma, o planejamento da pratica pedagégica esta, ao mesmo tempo, atrelado aos di-
reitos da primeira infancia.. Assim, quando a educacao é compreendida como uma formacao cultu-

ral, a crianca é considerada ativa e produtora de cultura, e o professor, um mediador, que valoriza a
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diversidade, a afetividade, a solidariedade, a brincadeira e a alegria. Assegura-se, entao, o direito
das criancas a expressao, a partir de acoes planejadas pelos professores, ao organizem intencio-
nalmente os tempos e espacos do cotidiano escolar.

E o planejamento, portanto, entre outras dimensdes pedagdgicas, que da sustentacdo as
praticas avaliativas na escola, possibilitando reflexdes permanentes sobre os processos de en-
sino e de aprendizagem, de modo a garantir o desenvolvimento de competéncias e habilidades
previstas para a fase da infancia.

Por fim, é importante compreender como se da essa relacdo entre o cuidar e o educar, con-
sideradaimprescindivel na etapa da Educacao Infantil, para a constituicao dos sujeitos e saberes,
isto é, a aprendizagem e o desenvolvimento de cada crianca, a partir de mediacdes que poten-
cializam o planejamento significativo, compreendendo que o papel do professor é acompanhar,

estar junto e garantir os direitos das criancas, provocando novos interesses e descobertas.

LHILLILLLLLLLL L] ] | 4.5. Concepcdo da Matriz Curricular para a Educacio Infantil

O curriculo da Educacao Infantil, no Parecer CNE/CEB n2 20/2009, é concebido como um
conjunto de praticas que buscam articular as experiéncias e os saberes das criangcas com os co-
nhecimentos que fazem parte do patriménio cultural, artistico, cientifico e tecnolégico. Tais pra-
ticas sao efetivadas por meio de relacdes sociais que as criancas desde bem pequenas estabele-
cem com professores e outras criancas, contribuindo para o desenvolvimento da identidade e
autonomia, conhecimento de mundo e formacao integral.

A Secretaria de Educacao de Campos do Jordao reitera seu compromisso de valorizacao
da aprendizagem e das diferentes formas de desenvolvimento, assim como o respeito a crianca
em suaintegralidade e diversidade. A Matriz Curricular da Rede é compreendida como um docu-
mento orientado pelo respeito a cultura das criancas, contemplando suas ideias, valores, formas
especificas de compreensdo da realidade.

Na elaboracao da Matriz Curricular levou-se em consideracao as possibilidades de desco-
bertas, as potencialidades e as genialidades das criancas, mediante o acolhimento genuino de suas
especificidades e interesses singulares. Isso demanda das instituicdes de Educacao Infantil do mu-
nicipio a promocao de experiéncias ludicas e significativas, que de fato permitam as criancas com-
preenderem e contribuirem de maneira singular, fortalecendo o potencial de desenvolvimento de

cada faixa etaria, respeitando os conhecimentos prévios e a riqueza de cada cultura. Assim, faz-se
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necessario garantir, nas creches e pré-escolas, condi¢des para que a crianca usufrua do direito de
se desenvolver, convivendo, brincando, participando, explorando, expressando e conhecendo-se

em contextos culturalmente significativos para ela.

LHHLLILLLLLLLELLETL T | 4.6. Aspectos pedagégicos: ambientes, tempos, espacos e materiais
Na instituicao de Educacao Infantil, a rotina deve ser permeada por marcos que pos-
sam proporcionar a crianca regularidade das acdes, de modo a criar seguranca, conforto,
acolhimento, rotinas, experiéncias, sequéncias de fatos, entre outros. Desde o momen-
to de acolhida até a despedida, o dia a dia do bebé, das criancas bem pequenas e das crian-
cas pequenas na Instituicio de Educacao Infantil € permeado de situacdes relacionadas
ao atendimento de suas necessidades fundamentais, tais como alimentacdo, higiene e
descanso, bem como do trabalho com os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento
estabelecidos pela BNCC e Curriculo Paulista. Dentre essas situacdes cotidianas, car-
regadas de intencionalidade, encontram-se situacdes de boas praticas como: rodas de conver-
sas, cantinhos educativos (ambientes de exploracio e descobertas), brincadeiras, interacoes,
jogos, musicas, leituras, didlogos, exploracdo do meio ambiente, entre outros.

Ao se garantir na rotina das criancas a proposicao de propostas regulares, elas vao atri-
buindo significados a esses momentos, tornando-os marcos de sua rotina diaria. As criancas que
frequentam a escola em periodo integral, por exemplo, logo que chegam a escola, exploram o so-
lario ou area externa do local; ao dirigirem-se para as salas de aula, comumente encontram uma
atividade intencional ludica trazida pelos professores; elas também podem vivenciar situacoes
didaticas que envolvem a descoberta de algo novo ou a exploracdo do ambiente escolar, que é
planejado para promover a autonomia, os interesses e as necessidades de cada grupo etario.

A rotina contempla ainda, apds esse momento inicial de descoberta, momentos planejados
de alimentacao e cuidados com a saude, nos quais as criancas sao acompanhadas e observadas
pelos adultos. Nesse contexto, os docentes precisam estar sensiveis aqueles que demonstram
necessidade primeira de se alimentar, seja por desinteresse nas atividades propostas, seja por
mostrarem-se fatigados, com sono ou com fome. H4 também o momento de descanso e de des-

pedida das criancas, ao final do periodo escolar.
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E importante destacar que a organizacio dos tempos e espacos nas escolas de Educacio In-
fantil do municipio deve estar preconizar o desenvolvimento explorador tanto dos bebés, quanto
das criancas bem pequenas e pequenas, sendo necessarios por meio de registros, contemplar e
incentivar a sequencia de acdes promotoras de qualidade.

Também é imprescindivel ter clareza de que alguns cuidados na infancia se constituem como ne-
cessidades intrinsecas ao ato de educar (como trocas e banhos quando necessarios), podendo ocorrer
ao longo de toda a rotina, sempre que necessarios, sem horas previamente estabelecidas ou demarca-
das. O cotidiano precisa estar explicitamente a favor do desenvovimento integral das criancas.

Organizar tempos e espacos voltados as necessidades e interesses das criancas € funda-
mental para se garantir uma educacao que considere a crianca como competente e curiosa. Essa
educacao é construida por meio de uma rotina que valida a participacao da crianca nas mais di-
versas situacoes vivenciadas na escola, desde a acolhida até a despedida.

O municipio de Campos do Jordao, fundamentado na Leide Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (Lei n2 9.394/1996) e nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil
(Resolucdo CNE/CEB ne 5/2009), compreende o Projeto Politico-Pedagogico das escolas como
revelador das identidades, concepcoes, crencas, valores e principios que norteiam as praticas
educativas em cada unidade escolar. Para tanto, € preciso que o trabalho pedagdégico seja orga-
nizado em torno de uma rotina que atenda as necessidades de todos os envolvidos, respeitando
aindividualidade e a especificidade da crianga, com destaque para a organizacao do tempo e es-
paco no ambiente escolar. A qualidade do trabalho pedagdgico na Educacao Infantil depende,
boa parte, da organizacao de uma rotina significativa para as criancas de 0 a 5 anos, nas creches

e pré-escolas, e também para os adultos que atuam nessas instituicoes.

LHHLLILLLLLLLLLL LT ] | 4.7. Agrupamentos — diferentes grupos etarios
Desse modo, para preservar a integralidade da infancia, optou-se por nomear os grupos de
acordo com as etapas davida, ligados as passagens fundamentais vividas nesses diferentes tempos.
Pensar a infancia como um todo implica em considerar as singularidades do ponto de vista
das experiéncias humanas de desenvolvimento e as importantes passagens vividas pela crianca

no periodo entre seu nascimento até 5 anos e 11 meses.
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O bebé, por exemplo, diferencia-se das criancas bem pequenas pela sua amplitude integrali-
zadora, o que exige do adulto e da instituicdo um planejamento acolhedor e, ao mesmo tempo, de-
safiador em relacdo a essa condicao. As criancas pequenas, por sua vez, diferenciam-se das criancas
menores pela amplitude de se comunicar com o cotidiano, sendo que neste momento as criancas
iniciam o processo de representacao e projecao das proprias acoes.

Para compreender os documentos normativos, como a BNCC e na inspiracao do Curriculo
Paulista, optou-se por considerar as idades das criancas representadas por subgrupos, distribu-
idos por momentos da infancia, marcados pela complexidade no contexto das experiéncias nas
relacdes de interacoes e brincadeiras. O documento ressalta ainda que esses grupos nao podem
ser considerados de forma rigida, ja que ha diferencas de ritmo na aprendizagem e no desenvol-
vimento das criancas que precisam ser considerados na pratica pedagodgica. A divisao sugerida é
aseguinte: bebés (zero a 1 ano e 6 meses), criancas bem pequenas (1 anoe 7 mesesa 3 anose 11
meses) e criancas pequenas (4 anos a 5 anos e 11 meses).

O municipio de Campos do Jordao optou por manter os subgrupos propostos pela BNCC,
a fim de garantir o trabalho pedagogico voltado para o desenvolvimento dos Direitos de Apren-
dizagem e Desenvolvimento, salvaguardados, respectivamente, nos Campos de Experiéncias da

Educacao Infantil, conforme segue:

Bebés Criancas bem pequenas Criancas pequenas
(0 a1anoebmeses) (1anoe 7 meses a3anose 11 meses) (4 anos a 5 anos e 11 meses)
Bercario 1 (0 a 11 meses) Maternal 1 (2 anos a2 anos e 11 me- | 12 Etapa (4 anos a 4 anos e 11 me-
ses) ses)
Bercario2(1anoalanoe 11 meses) | Maternal 2 (3 anosa3anose 11 meses) | 22 Etapa (5 anos a5 anos e 11 meses)

Falar em grupos etarios na Educacao Infantil implica também falar de agrupamentos, pois
as interacoes constituem-se eixos estruturantes das praticas pedagogicas, tal como explicitado
nas DCNEI, na BNCC e Curriculo Paulista. As interacdes entre as criancas devem ser intenci-
onalmente planejadas nas rotinas das instituicoes de Educacao Infantil, pois sdo promotoras de
aprendizagens diversas e significativas. Portanto, deve-se alternar momentos de de propostas
pedagogicas individuais com coletivas, realizadas em pequenos e grandes grupos, oportunizando

também a troca entre criancas de faixas etdrias diferentes.
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LHHLLILLLLLLELL LT | 4.8, Transicdo entre as etapas da Educacio Basica

Por vezes, a primeira transicdo da Educacao Infantil acontece quando a crianca deixa sua
familia e ingressa nainstituicao. Para que esta transicao ocorra de modo tranquilo, € imprescindi-
vel que os profissionais da escola possibilitem o acolhimento no ato da matricula e viabilizem um
atendimento que permita a familia e a escola compartilharem suas especificidades, expectativas
e necessidades. Assim, uma instituicao segura em relacao a crianca favorece o processo de aco-
Ihimento da familia, do mesmo modo que uma familia segura proporciona seguranca a crianca.

Neste sentido, faz-se necessario que a familia e a escola se conhecam. Para tanto, pode-se
recorrer a reunides especificas com novos pais/responsaveis e/ou entrevistas individuais. Saber
gostos e comportamentos tipicos de cada crianca pode, efetivamente, amenizar insegurancas,
angustias, ansiedades de ambas as instituicoes, em prol da garantia do bem-estar da crianca.

Apos esse processo de acolhimento, a crianca, gradativamente, é inserida na creche ou na
pré-escola, as vezes acompanhada por um adulto de sua familia, vivenciando horarios que se ade-
guem as suas necessidades, de forma a respeitar seus ritmos e tempos, até que esteja familiari-
zada com o novo ambiente.

A crianca passa, continuamente, por processos de transicao, que vao desde as mudancas
dos espacos fisicos, trocas ou substituicoes de professores, ou mesmo entradas e saidas de co-
legas do grupo. Cabe a instituicado minimizar os impactos dessas mudancas a partir de propostas
gue ampliem as situacdes de interacdo da crianca com os diversos espacos e pessoas.

Nas situacoes em que o estabelecimento da creche é separado fisicamente da pré-escola,
pode-se planejar acdes que aproximem as criangas por meio de visitas, trocas de desenhos, fotos,
videos, elementos da naureza, livros de literatura, brinquedos significativos, ou seja, tudo que
possa fazer parte de uma comunicacao ativa de complementaridade do pensamento. Pode-se,
ainda, viabilizar esta proximidade fazendo uso de recursos tecnolégicos, como as ferramentas
Google Maps, Hangouts ou videoconferéncias, que contam do espaco e das pessoas, criancas e
adultos que o ocupam. Essas mesmas estratégias, dentre muitas outras, podem favorecer a tran-
sicdo da Educacao Infantil para o Ensino Fundamental, assegurando a continuidade dos proces-
sos de aprendizagem e o desenvolvimento da crianca.

O ultimo ano da pré-escola deve ser marcado pela parceria entre instituicdo de Educacao
Infantil e escola de Ensino Fundamental a fim de que, juntas, pensem a¢des que favorecam este
processo de transicdo. Nesse sentido, preservar e considerar os direitos de conviver, brincar, in-
teragir, explorar, participar e conhecer-se sao acoes que podem contribuir, e muito, com a inser-

cao dacrianca na etapa seguinte da Educacao Basica.
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Em Campos do Jordao, a Secretariade Educacao, desde 2017, vem implementando um con-
junto de acoes voltadas para a transicao das criancas da Educacao Infantil para o Ensino Funda-
mental, dentre elas orientacdes pedagogicas englobando propostas de atividades passiveis de

implantacao, segundo trés diretrizes norteadoras:

Acolhimento das criancas no momento da transicao, considerando reunioes
prévias antes do inicio do ano com todo a equipe escolar e a escolha de um objeto de
acolhimento, que podera ser um livro, uma caixa de objetos escolhida pelas criancas,
uma carta contando os melhores momentos da turma, objetos musicais, um jogo e o
gue aimaginacao inspirar;

Reunides com familiares para que participem do momento de adaptacao das
criancas com tranquilidade e responsabilidade;

Formacao continuada para educadores.

A partir dessas diretrizes, a Secretaria de Educacdo de Campos do Jordao promove par-
cerias entre escolas de Infantil e Ensino Fundamental, com o intuito de minimizar possiveis di-
ficuldades oriundas do momento de transicao entre uma etapa e outra, ao considerar a fase de
adaptacao extremamente relevante para as criancas. Assim, a Rede Municipal de Ensino assume
o compromisso de acolher, conscientizar e valorizar a transicao da Educacao Infantil para o En-
sino Fundamental, de forma harmonica e prazerosa para as criancas e educadores, respeitando

suas potencialidades e individualidades.

HIHLLILLLLLLL LT ] | ] 4.8.1. Relagio com a comunidade

A boa relacao entre as familias e/ou os responsaveis e as instituicdes de Educacao Infantil é es-
sencial para potencializar a aprendizagem e o desenvolvimento das criancas, bem como a pratica do
didlogo e o compartilhamento de responsabilidades. Além disso, a instituicao precisa conhecer e tra-
balhar com as culturas plurais, dialogando com a riqueza/diversidade das familias e da comunidade.

Sendo assim, a participacao da familia na escola colabora para a efetivacdo da gestao demo-
cratica e participativa e pressupde o seu envolvimento nas diversas situacoes da instituicao, in-
clusive quando da elaboracao, execucao e avaliacdo da Proposta Pedagdgica. Uma escuta atenta
e ativadafamilia aintegra neste processo, fomentando uma acao responsiva frente as demandas

educativas, cujo foco é enriquecer as experiéncias cotidianas das criancas.
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Em Campos do Jordao, as escolas municipais promovem acoes envolvendo a escola e a fa-
milia. Sdo realizadas reunides no primeiro e segundo semestres, envolvendo equipes gestoras,
professores e familiares, bem como atendimentos individualizados a pais e/ou responsaveis, que
requerem tais acoes. Nestes encontros sao promovidos eventos como eventos culturais, ginca-
nas, confraternizacoes e abordagens educativas que falam sobre aimportancia do protagonismo
infantil para a construcao da aprendizagem. Enfim, estudantes e seus familiares sao acolhidos
pelos profissionais da educacao, que planejam o periodo de adaptacao da crianca na creche, en-
volvendo a presenca de pais e/ou responsaveis na escola, nos primeiros dias de aula. Ao longo do
ano, a comunidade participa de mostras culturais, acessa relatérios pedagégicos dos estudantes,
realiza atividades com as criancas na escola (dia da familia na escola) e participa de festas e even-
tos promovidos em parceria — familia e escola. A familia pode ainda participar como voluntaria

nas escolas da Rede e atuar em Associacoes de Pais e Mestres (APM), quando houver.
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PARTE V

ENSINO FUNDAMENTAL




||||||||||||||||||||5.0EnsinoFundamentaI

Ao longo da histéria da educacao brasileira, o Ensino Fundamental passou por transfor-
macoes em sua estrutura, organizacao e legislacao.

A primeira Lei de Diretrizes e Bases (LDB n2 4.024), promulgada em 1961, estabeleceu di-
retrizes para o denominado ensino primario, com obrigatoriedade a partir dos sete anos de idade
e duracao minima de quatro anos, podendo ser ampliada para até seis anos. Nessa legislacdo, sao
definidos como objetivos do ensino primario o desenvolvimento do raciocinio e das atividades de
expressao e a integracao das criancas ao meio fisico e social.

ComalDBn25.692/71, altera-se adenominacao “ensino primario” para ensino de primeiro
grau, com os seguintes objetivos: a formacao da crianca e/ou adolescente com foco na qualifica-
cao para o trabalho e aformacao para o exercicio da cidadania. A duracao prevista passa a ser de
oito anos, mantida a idade minima de sete anos para o ingresso no ensino de primeiro grau.

Jaaatual Lei de Diretrizes e Bases 9.394/96 prevé que a duracao minima do Ensino Funda-
mental — obrigatério e gratuito na escola publica — seja de oito anos. A educacao é considerada
como direito de todo cidadao, objetivando o desenvolvimento e a formacao para a cidadania,
incluindo a qualificacdo para o mundo do trabalho.

O Plano Nacional de Educacao, Lein2 10.172/2001, estabelece, em uma de suas metas para
o periodo de 2001-2010, a ampliacdo do Ensino Fundamental para nove anos, mantendo a sua
obrigatoriedade. Em 2005, com a promulgaciao daLein® 11.114, de obrigatoriedade da matricula
das criancas de seis anos no Ensino Fundamental, e do Parecer 6/2005, do Conselho Nacional de
Educacao, essa ampliacao do Ensino Fundamental se concretiza, em um processo gradativo de
implementacao até 2010.

A ampliacao do Ensino Fundamental suscitou discussoes sobre a natureza do primeiro ano,
culminando na elaboracao de documentos orientadores por parte do Conselho Nacional de Educa-
cdo (CNE) e do Ministério da Educacao (MEC). Define-se a especificidade desse primeiro ano: ndo
se trata de Educacao Infantil, tampouco da primeira série do Ensino Fundamental de oito anos.

Nesse contexto, a Secretaria de Educacao, visando a melhoraria da qualidade da educacao,
instituiu, em 2006, o Ensino Fundamental de 9 anos, embasada nos quatro Pilares da Educacao,
preconizados para o século XXI: Aprender a Aprender, Aprender a Ser, Aprender a Conviver e
Aprender a Fazer, tendo como embasamento legal a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional

(LDB) — Lei Federal n2 9.394/96 e o Plano Nacional de Educacio — Lei Federal n2 10.172/2001.
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Assim, para garantir a qualidade do ensino e da aprendizagem, segundo essa nova organizacao
do Ensino Fundamental, houve a necessidade de realizar uma reorganizacao do Referencial Curricu-
lar Municipal, cujo processo aconteceu de maneira participativa, envolvendo toda a equipe pedagé-
gica da Secretaria de Educacao, os professores e técnicos das instituicdes escolares.

Nessa reorganizacao, instituiu-se na educacao municipal uma carga horaria de 9 mil horas,
distribuidas ao longo de nove anos, visando a proporcionar a interdisciplinaridade, o multicultu-
ralismo, a identidade e a autonomia dos envolvidos no processo educativo, por meio de atitudes
de pesquisa e investigacao, buscando a transformacao da realidade.

Desta forma, as premissas fundamentais para a articulacao dos saberes das diversas are-
as de conhecimento escolar, presentes no Referencial Curricular, favorecem uma aprendizagem
significativa, a partir da proposicao de situacoes didaticas enriquecedoras, que instigam a curi-
osidade, potencializam a investigacao e articulam os conhecimentos.

Em Campos do Jordao, a Secretaria de Educacao oferece condicbes de acesso e igualdade
a todas as criancas, possibilitando-lhes a ampliacao da aprendizagem, voltada para a pesquisa e
a construcao do conhecimento, a socializacao, a construcao de valores éticos, a compreensao do
ambiente natural, social e do sistema politico, com acesso a tecnologia e as artes.

O Ensino Fundamental, enquanto etapa mais longa da Educacao Basica, atende, portan-
to, estudantes entre 6 e 14 anos que, ao longo desse periodo, experimentam mudancas relaci-
onadas a aspectos fisicos, cognitivos, afetivos, sociais, emocionais, entre outros. Essas mudancas
impoem desafios a elaboracao de curriculos para essa etapa de escolarizacao, que favorecam a
superacao das rupturas, as quais ocorrem entre as etapas da Educacao Basica e entre as duas
etapas do Ensino Fundamental: Anos Iniciais e Anos Finais.

Nos fundamentos pedagdégicos da BNCC, um aspecto fundamental esta posto nas competéncias
gerais, entendidas como a mobilizacao de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores para resolver
as demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho.

Ao tratar do desenvolvimento dessas competéncias, € importante ter clareza em relacao as com-
peténcias cognitivas, como: interpretar, refletir, raciocinar; ligadas aos objetivos de aprendizagem e as
competéncias socioemocionais, voltadas a maneira como o estudante se relaciona consigo mesmo, com

ooutro e com o entorno, competéncia que o individuo tem para lidar com as proprias emocoes.

69



Cabe salientar, em relacao ao desenvolvimento de competéncias, que os objetivos do Ensi-
no Fundamental jordanense estdo em consonancia com a BNCC, no que tange a formacao basica
do cidadao, oferecendo um ensino de qualidade pautado na formacao integral, visando a inclusao
no mundo do conhecimento e do trabalho, para a realizacao de seus projetos de vida.

Para tanto, o municipio busca garantir uma educacao pautada na ética, nos valores, no res-
peito e na consciéncia ambiental, bem como proporcionar ao aprendiz uma educacao para a auto-
nomia, a criticidade e a criatividade, a fim de torna-lo um agente de mudanca e transformacao so-
cial local e global. Para uma formacao mais ampla e consciente, a Rede Municipal de Ensino afianca
na Matriz Curricular da cidade questoes locais ambientais, como o conhecimento da Estancia Tu-
ristica (Historia e Geografia), da fauna e flora (Ciéncias), a valorizacio das riquezas naturais e da
cultura jordanense, em cumprimento a Lei Organica do Municipio, que estabelece o ensino e a
aprendizagem de conteudos voltados para o turismo, a histéria do municipio e o meio ambiente.

Vale ressaltar que a cidade de Campos do Jord3o é considerada uma Area de Protecio Am-
biental (APA), de referéncia para o turista brasileiro, onde ocorrem encontros, congressos e fes-
tivais, especialmente o Festival de Inverno de Musica Classica, apontando para a necessidade de
investimento educacional em qualificacdo e formacao profissional, visando a atender, com éxito,
as demandas sociais da regido, mediante o aprofundamento em areas de conhecimentos especi-
ficas, tao necessarias a populacao e que devem ser garantidas por meio da qualidade do ensino.

A esse respeito, a dimensao pedagoégica do Plano Municipal de Educacdo (2015) prevé o
trabalho com temas transversais, que tratam da educacao para a saude e alimentacao saudavel,
também abordados na Matriz Curricular do municipio, ao reconhecer os direitos dos cidadaos,
guanto ao atendimento na drea da saude e a necessidade de a escola auxiliar na conscientizacao
de deveres voltados para a prevencao a doencas.

Assim, a educacao municipal pauta-se no respeito humano, no comprometimento, no tra-
balho e na construcao de valores morais, em que o estudante deve conhecer a si mesmo e ao seu
meio, respeitando a natureza de forma comprometida — consigo e com o outro — salientando a
importancia da construcdo do conhecimento e da autonomia, com respeito a familia.

Além disso, o modelo educacional proposto pelo municipio orienta a utilizacdo adequada da
tecnologia, no que diz respeito a responsabilidade, ao respeito e a criticidade, com vistas a uma com-

preensao da dimensao tecnolégica como ferramenta de trabalho e de construcdo do conhecimento.

70



Por fim, a Matriz Curricular de Campos do Jordao, no que tange ao Ensino Fundamental,
busca a valorizacdo dos jovens jordanenses para que percebam a necessidade de investimento
em sua formacao pessoal e profissional, bem como a importancia do convivio em atividades de
lazer, cultura e esporte, de tal maneira a Ihes fornecer mais perspectivas de futuro. A valorizacao
e a diversidade de saberes e vivéncias culturais, assim como a apropriacao de conhecimentos e
experiéncias, possibilitam aos estudantes o entendimento das relagées préprias do mundo do

trabalho e auxiliam nas escolhas ao exercicio da cidadania e ao projeto de vida.

HITEEHEELHETLTETTT ] 5.4 Anos Iniciais

Nos Anos Iniciais, as criancgas vivenciam mudancas importantes em seu processo de desen-
volvimento, que repercutem em suas relagcdes com os outros e com o mundo. Uma maior desen-
voltura e autonomia nos movimentos e deslocamentos ampliam suas interacbes com o espaco; a
relacdo com as multiplas linguagens, incluindo os usos sociais da escrita e da matematica, permi-
te a participacdo no mundo letrado e a construcao de novas aprendizagens, na escola e para além
dela; a afirmacao de sua identidade em relacao ao coletivo no qual se inserem resulta em formas
mais ativas de se relacionarem com esse coletivo e com as normas que regem as relagcdes entre as
pessoas dentro e fora da escola, pelo reconhecimento de suas potencialidades e pelo acolhimen-
to e valorizacao das diferencas.

Ampliam-se também as experiéncias para o desenvolvimento da oralidade e dos processos
de percepcao, compreensao e representacao, fundamentais para a aquisicao do sistema de es-
crita alfabética e dos signos matematicos, dos registros artisticos, midiaticos e cientificos, bem
como as formas de representacao do tempo e do espaco.

As experiéncias das criancas em seu contexto familiar, social e cultural, suas memérias, seu
pertencimento a um grupo e sua interacao com as mais diversas tecnologias de informacao e co-
municacdo sao fontes que estimulam sua curiosidade e a formulacdo de perguntas. O estimulo ao
pensamento criativo, légico e critico, por meio da construcao e do fortalecimento da capacidade
de fazer perguntas e de avaliar respostas, de argumentar, de interagir com diversas producoes
culturais, de fazer uso de tecnologias de informacdo e comunicacao, possibilita aos estudantes
ampliar sua compreensao de si mesmos, do mundo natural e social, das relagdes dos seres huma-

nos entre si e com a natureza.
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As caracteristicas dessa faixa etaria demandam um trabalho no ambiente escolar que se
organize em torno dos interesses manifestos pelas criancas, de suas vivéncias mais imediatas
para que, com base nessas vivéncias, elas possam, progressivamente, ampliar essa compreensao,
o que se da pela mobilizacao de operacdes cognitivas, cada vez mais complexas, e pela sensibili-
dade para apreender o mundo, expressar-se sobre ele e nele atuar.

A Rede Municipal de Ensino de Campos do Jordao, em relacao a etapa dos Anos Iniciais, conta
com uma equipe de profissionais de 188 professores, sendo 9 docentes com magistério, 38 com licen-
ciatura, 72 com uma titulacado em nivel de pés-graduacao e 61 com duas ou mais titulagoes nesse nivel.

A educacao municipal assume o compromisso de proporcionar a interdisciplinaridade, a
multidisciplinaridade, a diversidade cultural, a identidade e a autonomia de todos os envolvidos
no processo educativo, por meio de situacoes didaticas de pesquisa e investigacao, buscando
transformar a realidade. Dessa maneira, objetiva-se que os estudantes atribuam sentidos ao
aprendizado escolar com atividades que propiciem a liberdade de aprender, ensinar, pesquisar,
divulgar a cultura, o pluralismo de ideias, o respeito ao préximo e a valorizacao do patrimonio
historico, artistico, cultural e ambiental, com autonomia e responsabilidade.

A Secretariade Educacdo de Campos do Jordao tem como uma de suas premissas o ensino e a
aprendizagem atrelados, ndo somente a contelidos académicos, mas a formacao integral do sujeito,
para que exerca a autonomia para aprender a aprender e atuar criticamente diante da politica, da
sociedade e das midias, conhecendo e exigindo seus direitos e, a0 mesmo tempo, cumprindo com os
deveres de um cidadao ativo e participativo num determinado contexto social.

A organizacao da etapa dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental na Matriz Curricular do
municipio, em articulacdo com o Curriculo Paulista e a BNCC, é composta de areas de conheci-
mento e componentes curriculares, respectivamente: Area de Linguagens — Lingua Portuguesa,
Educacio Fisica, Arte e Lingua Inglesa; Area de Matematica — Matematica; Area de Ciéncias da
Natureza — Ciéncias; Area de Ciéncias Humanas — Histéria e Geografia; e Area de Ensino Reli-
gioso — Ensino Religioso. A tematica “Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena” configura-se
como uma tematica interdisciplinar na educacao municipal ao perpassar o trabalho pedagégico

de todos os componentes curriculares, em especial, os componentes Arte e Historia.
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Quanto a alfabetizacdo nos anos iniciais do Ensino Fundamental, a Matriz Curricular do
municipio, em consonancia com o Curriculo Paulista e a BNCC, tem como foco da acao pedago-
gica os dois primeiros anos dessa etapa, a fim de garantir amplas oportunidades para que os es-
tudantes se apropriem do sistema de escrita alfabética de modo articulado ao desenvolvimento
de outras habilidades de leitura e escrita, em praticas diversificadas de letramento. A respeito
das praticas de letramento, aponta o Parecer CNE/CEB n¢ 11/2010, que dispoe sobre o Ensino
Fundamental de nove anos: “os contetidos dos diversos componentes curriculares[...], ao descor-
tinarem as criancas o conhecimento do mundo por meio de novos olhares, Ihes oferecem opor-
tunidades de exercitar a leitura e a escrita de um modo mais significativo” (BRASIL, 2010, p. 22).

Quanto a avaliacao do processo de alfabetizacao e praticas de letramento, voltadas para a
apropriacao da leitura, da escrita e da matematica, a Rede Municipal de Ensino, até 2016, utili-
zava como instrumento de avaliacdo a Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo (ANA), do governo
federal. Tal instrumento tinha como objetivo avaliar os estudantes matriculados no ciclo de al-
fabetizacao da rede publica de ensino, gerando informacoes sobre os niveis de alfabetizacao e
letramento em Lingua Portuguesa e alfabetizacado matematica dos estudantes, além de fornecer
dados contextuais acerca das condicdes de oferta de ensino em cada unidade escolar. Os resul-
tados fornecidos pela avaliacao externa pautaram muitas das discussdes em encontros pedagé-
gicos de professores, servindo de subsidio para a delimitacao de metas de avanco nos niveis de
aprendizagem dos estudantes.

Apods a finalizacao da ANA, o municipio instituiu uma avaliacao prépria, com 0os mesmos
objetivos governamentais, para o estudo e a analise dos resultados de aprendizagem da alfabeti-
zacao e do letramento em Lingua Portuguesa e Matematica dos estudantes, ao final do 32 ano do
Ensino Fundamental, por meio de testes de leitura, escrita e matematica, produzindo indicadores

sobre o contexto de cada unidade escolar, conforme indicam os dados abaixo, de 2018:
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Resultado geral da avaliacao diagnoéstica — 12 Semestre 2018
Lingua Portuguesa — 32 ano

Escola 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

EM Amadeu C. Junior 85% | 99% | 62% | 68% | 73% | 39% | 61% | 68% | 87% | 85%

EM Cecilia Murayama 83% | 77% | 57% | 68% | 66% | 29% | 62% | 53% | 66% | 81%

EM Domingos Jaguaribe | 95% | 92% | 86% | 87% | 87% | 51% | 90% | 86% | 87% | 93%

EMElizabeth J.de Andrade | 86% | 90% | 84% | 79% | 67% | 51% | 77% | 77% | 81% | 86%

EM Frei Orestes Girardi | 90% | 87% | 63% | 74% | 78% | 34% | 71% | 68% | 80% | 88%

EM Mary Camargo 90% | 72% | 37% | 61% | 58% | 32% | 55% | 66% | 79% | 81%

EM Mafalda da Cintra 91% | 99% | 49% | 55% | 53% | 27% | 72% | 68% | 85% | 79%

EM Monsenhor J. Vita 97% | 96% | 78% | 75% | 73% | 38% | 85% | 74% | 92% | 85%

EM Octavio da Matta 87% | 77% | 55% | 59% | 57% | 40% | 69% | 50% | 84% | 75%

Média Geral da Rede 89% | 88% | 63% | 70% | 68% | 38% | 71% | 68% | 82% | 83%

Fonte: Secretaria de Educacdo de Campos do Jordao.

Média Geral da Rede
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Fonte: Secretaria de Educacdo de Campos do Jordao.
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Questao

Habilidade (descritor)

D4: Ler palavras.

D1: Reconhecer letras.

D2: Reconhecer silabas.

D10: Inferir informacao.

D8: Identificar a finalidade do texto.

D9: Estabelecer relacdo entre partes do texto.

Dé: Localizar informacao explicita em textos.

D7: Reconhecer assunto de um texto.

V| ([N bW IN|F

D3: Estabelecer relacdo entre unidades sonoras e suas representacoes graficas.

=
(@)

D5: Ler frases.

Fonte: Secretaria de Educacao de Campos do Jordao. Coordenacao Pedagodgica.




Resultado geral de avaliacao da aprendizagem em processo — 12 Semestre 2018
Matematica — 32 ano

Escola 1 2 3 4 5 6 7 8 9 | 10 | 11 | 12

EM Amadeu C. Junior 97% | 93% | 85% | 69% | 74% | 38% | 40% | 79% | 97% | 83% | 26% | 21%

EM Cecilia Murayama 87% | 93% | 77% | 73% | 68% | 04% | 54% | 75% | 83% | 73% | 54% | 47%

EM Domingos Jaguaribe | 97% | 98% | 95% | 81% | 87% | 92% | 77% | 88% | 96% | 88% | 63% | 37%

EMElizabethJ.de Andrade | 99% | 99% | 88% | 85% | 75% | 83% | 70% | 75% | 95% | 79% | 67% | 28%

EM Frei Orestes Girardi | 94% | 92% | 84% | 74% | 70% | 74% | 41% | 83% | 83% | 100% | 100% | 23%

EM Mary Camargo 98% | 92% | 72% | 66% | 56% | 67% | 52% | 70% | 72% | 73% | 28% | 15%

EM Mafalda Cintra 92% | 93% | 88% | 79% | 81% [ 90% | 53% | 88% | 90% | 81% | 63% | 44%

EM Monsenhor J. Vita 99% | 97% | 97% | 89% | 80% | 44% | 75% | 88% | 99% | 77% | 74% | 60%

EM Octavio da Matta 91% | 87% | 85% | 72% | 74% | 85% | 65% | 70% | 80% | 69% | 27% | 35%

Média Geral da Rede 95% | 94% | 86% | 77% | 74% | 64% | 59% | 80% | 88% | 80% | 56% | 38%

Fonte: Secretaria de Educacao de Campos do Jordao.

Média Geral da Rede
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Fonte: Secretaria de Educaciao de Campos do Jordao.
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D 5.2. Identificar e relacionar cédulas e moedas.
O item avalia a habilidade de identificar cédulas do sistema monetario brasileiro.

D 1.4. Comparar ou ordenar nimeros naturais.
O item avalia a habilidade de ordenar nimeros naturais.

D 2.1. Resolver problemas que demandam as acoes de juntar, separar, acrescentar e retirar quantidades.
Espera-se que o estudante resolva o problema que demanda a acdo de acrescentar quantidades.

D 6.2. Identificar informacoes apresentadas em graficos de colunas.
O item avalia a habilidade de identificar informacoes apresentadas em graficos de colunas.

D 2.1. Resolver problemas que demandam as acdes de juntar, separar, acrescentar e retirar quantidades.
Este item avalia a habilidade de resolver problemas que demandam a ideia de retirar quantidades.

D 5.3. Identificar, comparar, relacionar e ordenar tempo em diferentes sistemas de medida.
Este item avalia a habilidade de identificar tempo em diferentes sistemas de medida.

D 3.1. Resolver problemas que envolvam as ideias da multiplicacao.
O item aborda a habilidade de resolver problemas que envolvam as ideias da multiplicacdo, neste caso, a
ideia de proporcionalidade.

D 1.4. Comparar ou ordenar nimeros naturais.
Este item avalia a habilidade relacionada a comparacdo de nimeros naturais.

D 4.1. Identificar figuras geométricas planas.
O item avalia a habilidade de identificar figuras geométricas planas.

D 1.2. Associar a denominacdo do nimero a sua representacao simbdlica.
Este item avalia a habilidade de associar a denominacao do niimero com a sua representacao simbolica.

D 3.2. Resolver problemas que envolvam as ideias da divisao.
O item avalia a habilidade de resolver problemas de divisdo envolvendo a ideia de metade.

D 2.2. Resolver problemas que demandam as acoes de comparar e completar quantidades.
O item avalia a habilidade de resolver problemas que demandam a acdo de comparar quantidades.

Fonte: Secretaria de Educacao de Campos do Jorddo. Coordenacio Pedagodgica.
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Tal politica de acompanhamento dos resultados de aprendizagem se estende aos demais
anos, especialmente 52 e 92, por meio do instrumento de avaliacdo censitario do governo federal
chamado Prova Brasil, atualmente denominado Saeb, aplicado bienalmente as escolas publicas
do Pais, com o objetivo de avaliar a qualidade do ensino, gerando o indice de Desenvolvimento da
Educacao Basica (Ideb). O municipio de Campos do Jordao, em 2017, atingiu um Ideb de 6.9 nos
anos iniciais. Os dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(Inep) mostram o compromisso assumido pelo municipio de oferecer uma educacdo de qualidade
aos estudantes, com vistas a equidade.

42 série/52 ano

Ideb observado Metas projetadas
Municipio 2005 | 2007 | 2009 | 2011 | 2013|2015 | 2017 | 2007 | 2009 | 2011 | 2013 | 2015 | 2017 [ 2019 | 2021
Campos do Jordao 45 |51 |54 |58 |60 |60 [69 |46 |49 [53 [55 [58 |61 |63 |66

Fonte: ana.inep.gov.br

Ainda em relacdo a etapa dos Anos Iniciais, cabe destacar que a crianca, no estagio do de-
senvolvimento cognitivo compreendido entre os 6 e 12 anos, passa a desenvolver conceitos mais
elaborados em relac3o a ela mesma, apresentando maior controle emocional. E nessa fase, por
exemplo, que os conflitos aparecem com maior recorréncia, tendo a escola fundamental impor-
tancia no desenvolvimento do exercicio da empatia, do didlogo, da resolucao de conflitos e da
cooperacao, fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com
acolhimento e valorizacao da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identi-
dades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza, conforme preconiza
a competéncia nove.

Por fim, cabe salientar aimportancia do planejamento escolar para a transicao dos estudan-
tes entre as diferentes etapas da Educacao Bésica, para que o processo de adaptacao de criancas
e adolescentes ocorra de maneira tranquila e prazerosa nas escolas. Em Campos do Jordao, a
transicao entre etapas é considerada uma tarefa de grande importancia, envolvendo gestores,
pais, professores e estudantes. Desde a Educacao Infantil, os profissionais da educacao elaboram
relatérios e propostas educativas voltados para a vivéncia, a exploracdo e o reconhecimento de

espacos e materiais envolvidos nesse processo.
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Nas escolas de Ensino Fundamental |, as turmas de 42 e 52 anos iniciam o processo de tran-
sicdo a partir da divisao dos componentes curriculares entre os professores e da organizacao da
rotina de horarios das aulas de modo diferenciado, aspirando a uma adaptacao e experiéncia de
organizacao escolar dos Anos Finais. Os estudantes também realizam visitas monitoradas e os
professores e gestores trocam informacoes entre ambos os segmentos.

Assim, a luz desse olhar para aformacao integral do estudante em sua trajetdria de escola-
rizacdo, desde a Educacao Infantil até o 92 ano do Ensino Fundamental, é que a Matriz Curricular
do municipio de Campos do Jordao, articulada ao Curriculo Paulista, alicerca sua educacao.

E imprescindivel que a escola assegure aos estudantes um percurso continuo de aprendi-
zagens entre os Anos Iniciais e os Anos Finais do Ensino Fundamental, a fim de promover maior

articulacao entre as etapas, evitando rupturas no processo de aprendizagem.

THTTHHTHHTTTETITTD 5.2 Anos Finais

Conforme a BNCC, nos Anos Finais, os estudantes se deparam com desafios de maior com-
plexidade, sobretudo devido a necessidade de se apropriarem das diferentes légicas de organi-
zacao dos conhecimentos, relacionados as areas de conhecimento. Portanto, é necessario, nos
varios componentes curriculares, retomar, ampliar e ressignificar as aprendizagens do Ensino
Fundamental — Anos Iniciais, no contexto das diferentes areas, visando ao aprofundamento e
a ampliacao do repertoério dos estudantes, fortalecendo sua autonomia e sua atuacao critica na
sociedade.

Os estudantes, dessa fase, inserem-se em uma faixa etaria que corresponde a transicao
entre infancia e adolescéncia, marcada por intensas mudancas decorrentes de transformacoes
bioldgicas, psicoldgicas, sociais e emocionais.

Nesse periodo de vida, como aponta o Parecer CNE/CEB n2 11/2010, ampliam-se os vin-
culos sociais e os lacos afetivos, as possibilidades intelectuais e a capacidade de raciocinios mais
abstratos. Os estudantes tornam-se mais capazes de ver e avaliar os fatos pelo ponto de vista do
outro, exercendo a capacidade de descentracao, “importante na construcdo da autonomia e na
aquisicao de valores morais e éticos” (BRASIL, 2010, p. 9).

As mudancas proprias dessa fase da vida implicam a compreensao do adolescente como
sujeito em desenvolvimento, com singularidades e formacodes identitarias e culturais proprias,

gue demandam praticas escolares diferenciadas, capazes de contemplar suas necessidades e
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diferentes modos de insercao social. Conforme reconhecem as Diretrizes Curriculares Nacionais
(BRASIL, 2010), é frequente, nessa etapa, observar forte adesdo aos padrdes de comportamento
dos jovens da mesma idade, o que é evidenciado pela forma de se vestir e também pela linguagem
utilizada por eles. Isso requer dos educadores maior disposicao para entender e dialogar com as
formas préprias de expressao das culturas juvenis, cujos tracos sao mais visiveis, sobretudo, nas
areas urbanas mais densamente povoadas.

A organizacao da etapa dos Anos Finais, 62 ao 92 ano, na Matriz Curricular do municipio,
também se da pelas mesmas areas de conhecimento e componentes curriculares dos anos ini-
ciais, diferenciando-se da etapa inicial do Ensino Fundamental apenas pela insercao do compo-
nente de Lingua Inglesa, na Area de Linguagens. Também a tematica “Histéria e Cultura Afro-
-Brasileira e Indigena” perpassa o trabalho pedagdégico de todos os componentes curriculares,
em especial os componentes Arte e Historia.

Quanto a carga horaria da etapa final do Ensino Fundamental no municipio, somam-se 25
horas-aula semanais, totalizando mil horas anuais, organizadas em séries anuais, com espacos de
aprendizagens adequados a aprendizagem de todos os estudantes, como: salas de aula, sala de
informatica, sala de leitura, sala de video, quadra poliesportiva e laboratérios.

Atualmente, a educacao municipal conta com uma equipe de profissionais de 162 profes-
sores, sendo 33 docentes com licenciatura, 70 com uma titulacado em nivel de pés-graduacaoe 59
com duas ou mais titulacdes nesse nivel.

Nessa etapa, os estudantes precisam lidar com mudancas, como a quantidade de profes-
sores que ministram aulas, ainteracado com diferentes professores especialistas em periodos cur-
tos, a adaptacao aos niveis de exigéncia distintos de cada professor, bem como a organizacao e
didatica das aulas, entre outras.

Considerando todas essas mudancas, ha que se ter o cuidado para que o processo de apren-
dizagem nao seja fragilizado na transicao dos Anos Iniciais para os Finais, o que poderia culmi-
nar em obstaculos que comprometem a aprendizagem dos estudantes. Pensando nisso, o ensino
municipal de Campos do Jordao promove acoes para a transicao entre o Ensino Fundamental |
e I, estabelecendo parcerias entre professores e gestores de ambas as etapas, para que desen-
volvam atividades integradoras, que oportunizem aos estudantes uma familiarizacdo com o novo

ambiente escolar, bem como com os professores dos diversos componentes.
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Nesse sentido, a Matriz Curricular promove o desenvolvimento de uma aprendizagem sig-
nificativa, a partir de um conjunto de situacoes didaticas enriquecedoras, que instiguem a curi-
osidade, ainvestigacao e a articulacao dos conhecimentos. Os professores procuram estabelecer
uma relacao sensivel e compromissada com os estudantes, a fim de construir um ambiente de
confianca e respeito, em que as aulas representem oportunidades de desenvolver conhecimen-
tos, valores e atitudes. Para tanto, é necessario mediar conflitos, ter abertura para uma escuta
ativa, estimular o protagonismo e a autoria, para que os estudantes se percebam como cocriado-
res de suas aprendizagens e reconhecam potencialidades e desafios na sua formacao.

Quando isso acontece, os professores conseguem identificar aqueles estudantes que en-
frentam eventuais dificuldades, aproximando-se deles para entender o que se passa e poder
apoia-los na superacao de dificuldades. Na pratica, esses professores estao exercendo um im-
portante papel de tutoria, contribuindo para que cada escola se constitua como um ambiente de
aprendizagem e de formacao integral.

Nesse contexto, é central a organizacdo da escola no acolhimento e respeito as singularida-
des dos estudantes, atendendo ao que estabelecem as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais
da Educacio Basica (BRASIL, 2013) como principio orientador de toda acido educativa: o respei-
to aos educandos e a seus tempos mentais, socioemocionais, culturais e identitarios, sendo de
responsabilidade dos sistemas a criacao de condicdes para que criangas, adolescentes, jovens e
adultos, com sua diversidade, tenham a oportunidade de receber a formacao que corresponda a
idade prépria de seu percurso escolar.

Nessa perspectiva, para dar continuidade a formacao desses estudantes, é importante re-
alizar ajustes nas novas rotinas de tempo, de espaco, de demandas e exigéncias presentes nos
diversos componentes curriculares e na acao dos professores — o que pode favorecer o processo
de transicao e de acompanhamento dos estudantes em sua trajetoria escolar.

Nessa fase, os estudantes desenvolvem conceitos mais elaborados, conseguem organizar
e sistematizar situacoes e relacionar aspectos diferentes da realidade, mas ainda precisam se
referenciar no mundo concreto para realizar abstracdes e imaginar situacées nunca vivenciadas
por eles; desenvolvem maior autonomia intelectual, compreendem normas e se interessam pela

vida social.
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Torna-se, entao, importante promover discussdes sobre a adolescéncia, entendidacomouma
fase de transicao, bem como repensar a funcao da escola no processo de formacao integral dos
estudantes: um espaco de socializacao, de formacao de cidadaos e de producao de conhecimento.

Nesse sentido, também é importante fortalecer a autonomia desses adolescentes, ofere-
cendo-lhes condicoes e ferramentas para acessar e interagir criticamente com diferentes conhe-
cimentos e fontes de informacao. E desejavel, ainda, investir no desenvolvimento de projetos
que tratem dos interesses dos estudantes, abrindo-se oportunidades para que possam debater,
argumentar e realizar escolhas, pensando inclusive no futuro. Essa abordagem, realizada a luz da
perspectiva de resolucao de problemas relativos a temas da atualidade e da realidade na qual o
estudante esta inserido, deve promover o seu protagonismo.

Ha de se considerar, por fim, a cultura digital e seu papel na promocao de mudancas so-
ciais significativas na sociedade contemporanea. Em decorréncia do avanco e da multiplicacao
das tecnologias digitais de informacao e comunicacao e do crescente acesso a elas pela maior
disponibilidade de computadores, telefones celulares, tablets e afins, os estudantes estao dina-
micamente inseridos nessa cultura, como consumidores e produtores de contetudos. Os jovens
tém se engajado cada vez mais como protagonistas da cultura digital, envolvendo-se diretamen-
te em novas formas de interacao multimidiatica e multimodal e de atuacao social em rede, que
se realizam de modo cada vez mais agil. Por sua vez, essa cultura também apresenta forte apelo
emocional e pode induzir a um imediatismo de respostas e a uma efemeridade das informacoes,
gue resultem em andlises superficiais e uso de imagens e formas de expressao mais sintéticas,
diferentes dos modos de dizer e argumentar caracteristicos da vida escolar.

Esse quadro impoe a escola desafios ao cumprimento do seu papel em relacdo a formacao
das novas geracdes. E importante que a instituicdo escolar preserve seu compromisso de esti-
mular a reflexdo e a andlise aprofundada e contribua para o desenvolvimento, no estudante, de
uma atitude critica em relacdo ao conteudo e a multiplicidade de ofertas midiaticas e digitais
disponiveis. Contudo, é imprescindivel que a escola compreenda e incorpore mais as novas lin-
guagens e seus modos de funcionamento, desvendando novas possibilidades de comunicacao (e
também de manipulacdo) e educando para um uso cada vez mais democratico das tecnologias e
uma participacao mais consciente na cultura digital. Ao aproveitar o potencial de comunicacao
douniverso digital, a escola pode instituir novos modos de promover a aprendizagem, a interacao

e o compartilhamento de significados entre professores e estudantes.
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Esse processo de formacao exige a articulacao entre as competéncias cognitivas e socio-
emocionais para que, ao final dessa etapa, esses estudantes possam ser protagonistas do seu
conhecimento, em razao de seus projetos de vida, para dar continuidade aos seus estudos no
Ensino Médio.

A escola cabe, portanto, fomentar desde cedo nos estudantes a importancia do conheci-
mento, como fator de desenvolvimento humano e de progressao profissional, de grande impor-
tancia para o trabalho e as realizacdes pessoais, despertando assim, no jovem, a clareza de que o
conhecimento promove transformacao social, econémica e pessoal.

A educacao precisa estar alicercada em praticas pedagégicas e metodologias ativas, de tal
maneira que o estudante possa se sentir protagonista de seu conhecimento, desenvolvendo ha-
bilidades e competéncias essenciais para sua integracao social e no mercado de trabalho, bem
como para o desenvolvimento da autonomia para analisar, refletir e atuar em prol de seu préprio

desenvolvimento pessoal.

JILILIELEETETTTTT ] 5.3. Educacdo de Jovens e Adultos
A Educacao de Jovens e Adultos é uma modalidade da Educacao Basica destinada aqueles
gue nao tiveram acesso ou continuidade de estudos nos Ensinos Fundamental e Médio na idade
prépria, constituindo-se como um instrumento para a educacao e a aprendizagem ao longo da
vida (LDB 9.394/1996, Artigo 37).
O Tema VIII da Agenda para o Futuro (V CONFINTEA, 1997, § 43) postula, em relacio a

educacao de adultos:

O direito a educacdo é um direito universal que pertence a cada pessoa. Embora haja concordancia em
gue a educacdo de adultos deve ser aberta a todos, na realidade, muitos grupos ainda estao dela exclu-
idos: pessoas idosas, migrantes, ciganos, outros povos fixados a um territério ou némades, refugiados,
deficientes e reclusos, por exemplo. Esses grupos deveriam ter acesso a programas educativos que pu-
dessem, por uma pedagogia centrada na pessoa, responder as suas necessidades, e facilitar a sua plena
integracao participativa na sociedade. Todos os membros da sociedade deveriam ser convidados e, se
necessario, ajudados a se beneficiar da educacao de adultos — o que supde a satisfacdo de necessidades
educativas muito diversas.
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A LDB (9.394/1996), no Artigo 37, estabelece, em relacido a EJA:

§ 12 Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos adultos, que nao puderam efe-
tuar os estudos na idade regular, oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as caracteris-

ticas do estudante, seus interesses, condicoes de vida e de trabalho, mediante cursos e exames.

A LDB (9.394/1996), no Artigo 37, estabelece, em relacio a EJA:

§ 12 Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos adultos, que nao puderam efe-
tuar os estudos na idade regular, oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as caracteris-
ticas do estudante, seus interesses, condicdes de vida e de trabalho, mediante cursos e exames.

§ 22 O Poder Publico viabilizara e estimulara o acesso e a permanéncia do trabalhador na escola, me-
diante acOes integradas e complementares entre si.

§ 32 A educacao de jovens e adultos devera articular-se, preferencialmente, com a educacio profis-
sional, na forma do regulamento.

Os sistemas de ensino manterao cursos e exames supletivos, que compreenderao a base

nacional comum do curriculo, habilitando o prosseguimento de estudos em carater regular.

§ 12 Os exames a que se refere este artigo realizar-se-ao:

| — no nivel de conclusio do Ensino Fundamental, para os maiores de quinze anos;

Il — no nivel de conclusado do ensino médio, para os maiores de dezoito anos.

§ 22 Os conhecimentos e habilidades adquiridos pelos educandos por meios informais serdo aferidos e

reconhecidos mediante exames.

No municipio de Campos do Jorddo, a modalidade da Educacéo de Jovens e Adultos (EJA)
é ofertada pela Rede Municipal de Ensino, com duracao total de 8 semestres/etapas, organiza-
da em 500 horas semestrais, para estudantes de 15 anos ou mais, cujo avanco de uma etapa a
outra esta atrelado aos resultados de aprendizagem em cada estagio, isto é, aos conhecimentos
desenvolvidos, conforme as diretrizes curriculares da Rede. As aulas acontecem no periodo no-
turno, das 19h as 22h40, e oportunizam, além dos componentes curriculares obrigatérios, aulas
de Filosofia e Administracao, nos Anos Finais do Ensino Fundamental.

Em termos de matriculas, a EJA no municipio, nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental (do
12 ao 42 ano), contava, no segundo semestre de 2019, com 24 estudantes matriculados em clas-
ses multisseriadas, isto é, em classes com estudantes de diferentes semestres/etapas, devido

a baixa demanda de matriculas neste segmento. Ja nos Anos Finais, a EJA contava, no mesmo
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periodo, com 72 estudantes matriculados, também em classes multisseriadas. Pode-se dizer, ain-
da, que o grupo de estudantes que frequentam a modalidade EJA é bastante heterogéneo, no que
se refere a faixa etaria, com estudantes entre 15 e 70 anos de idade ou mais.

Apesar da baixa procura pela modalidade, a Secretaria de Educacao, em cumprimento a
LDB, procura incentivar a permanéncia do estudante na escola por meio da oferta de um ensino
de qualidade, além de Programas de Alimentacao e Transporte Escolar, com vistas a diminuicao
da evasao escolar, que é frequente na EJA.

Seguem os dados sobre a evasao escolar: EJA — 12 semestre de 2019

Ensino Fundamental | Ensino Fundamental Il
Ne de Matriculas: 40 Ne de Matriculas: 132
Transferéncias: 1 Transferéncias: 2
Evasado: 15 Evasao: 77
Concluiram: 24 Concluiram: 53

Fonte: Secretaria de Educacido de Campos do Jordao. Coordenacio Pedagdgica.

Para a Educacao de Jovens e Adultos, na Rede Municipal de Ensino de Campos do Jordao,
apos a consolidacao da Matriz Curricular da Educacao Basica, havera adequacao do documen-
to curricular para o atendimento a modalidade, de modo que suas especificidades — de carga
horaria, de organizacao em etapas, de corpo discente — sejam contempladas nos processos de

ensino e de aprendizagem imbricados no documento.
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LHHLLLILLLLLLLLL LT | | 6. Projeto Politico-Pedagégico

Os Projetos Politicos-Pedagogicos (PPP) revelam as concepcoes e as praticas da Rede
Municipal de Ensino de Campos do Jordao e, mais especificamente, explicitam a identidade de
cada unidade escolar que, presente em um determinado contexto social, precisa atender aos an-
seios da comunidade onde esta inserida. As escolas municipais de Campos do Jordao elaboram
seus PPP desde 2004, sendo que a ultima atualizacao do documento ocorreu em 2018.

Assim, como ponto de partida de todo o trabalho pedagégico, as instituicdes de ensino pre-
cisam ressignificar seus PPP, pautadas em processos participativos e democraticos, que consi-
derem as diferentes vozes presentes nos processos educacionais: das criancas, adolescentes e
jovens e adultos, dos profissionais da educacao, dos professores, dos gestores e das familias.

Neste contexto, a Matriz Curricular do municipio considera, no processo de sua elaboracao,
os anseios das diferentes comunidades escolares locais, ao contextualizar os diferentes tempos,

espacos e culturas, com vistas a promover a aprendizagem e o desenvolvimento dos estudantes.

LHLLLILLLLLLLT LT ] ] 6.1. Metodologias e estratégias didatico-pedagégicas

Na Matriz Curricular de Campos do Jordao entende-se por metodologia de ensino, segun-
do Paiva (1981), as regras e/ou normas de carater prescritivo que visam a orientacao das praticas
de ensino e de aprendizagem.

Nesse sentido, a dimensao pedagdgica das escolas municipais deve pautar-se em metodo-
logias ativas que promovam um processo de aprendizagem no qual o estudante é protagonista
na construcao de conhecimentos, tendo em vista seu projeto de vida, e o professor, um mediador,
gue abre espaco paraainteracao e a participacao dos estudantes em toda a sua trajetoria escolar.

Para Bacich e Moran (2017, p. 37), uma aprendizagem é ativa e significativa quando se avanca:

[...] em espiral, de niveis mais simples para mais complexos de conhecimento e competéncia em todas as
dimensoes da vida. Esses avancos realizam-se por diversas trilhas com movimentos, tempos e desenhos
diferentes, que se integram como mosaicos dindmicos, com diversas énfases, cores e sinteses, frutos

das interacoes pessoais, sociais e culturais em que estamos inseridos.
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Outro aspecto importante a ser considerado na dimensao pedagdégica das escolas munici-
pais é a organizacao do processo de ensino, nos diferentes componentes curriculares, por meio
de diferentes modalidades organizativas, isto €, de formas de organizacao dos contetdos para
uma melhor gestao do tempo em sala de aula. Segundo Lerner (2002), as modalidades cumprem
o papel fundamental de assegurar continuidade nas acdes e permitir a coordenacao dos proposi-
tos didaticos de modo a fazer sentido para o estudante. De acordo com a autora, sdo modalidades
organizativas os projetos, as atividades habituais, as sequéncias de atividades (ou sequéncias di-
daticas) e as situacdes independentes (ocasionais e de sistematizacdo).

Os projetos sao modalidades que organizam as praticas de leitura e escrita paraarealizacao
de um propésito comunicativo real, como a producao de uma coletanea de poemas que se deseja
doar a biblioteca da escola, a gravacdao em audio de uma nova regra de jogo criada em Educacao
Fisica ou ainda a publicacdo de um livro (impresso ou digital) com diferentes descobertas em
Ciéncias, Historia ou Geografia. Envolve, além disso, a utilizacao de diferentes propdsitos sociais
para a leitura — ler para apreciar, para aprender, para se informar sobre um tema de interesse,
para buscar informacdes sobre um autor, entre outros — e de escrita — escrever para registrar
conhecimentos construidos, para aprender a escrever um conto, para resumir uma ideia ou para

compartilhar saberes. Para Lerner (2002, p. 88),

Os projetos de longa duracdo proporcionam a oportunidade de compartilhar com os estudantes o pla-
nejamento da tarefa e sua distribuicdo no tempo: uma vez fixada a data em que o produto final deve
estar elaborado, é possivel discutir um cronograma [...] e definir etapas que serd necessario percorrer,
as responsabilidades que cada grupo deverd assumir e as datas que deverao ser respeitadas para se

alcancar o combinado no prazo previsto.

As atividades habituais sao aquelas organizadas de forma sistematica e previsiveis pelo pro-
fessor, como a leitura diaria de narrativas, a correcao de tarefas, a leitura semanal de manchetes
daregiao ou a roda de comentarios de curiosidades cientificas, que podem ocorrer diariamente
em classes do 12 ao 92 ano. Esse tipo de atividade, segundo Lerner (2002), favorece a leitura de
textos mais extensos pelo professor, como os romances (leitura por capitulos), as reportagens,

entre outros.
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Ja as sequéncias de atividades ou sequéncias didaticas sdo modalidades que se prestam a
diferentes finalidades: a apropriacdao de um género por meio da leitura de um conjunto de seus
exemplares (contos, cartas, resumos, noticias), a construcdo de conhecimentos sobre um tema/
conteudo ou um autor, entre outros. Podem também apoiar a construcao de conhecimentos pro-
prios ao eixo Analise Linguistica/Semidtica — elementos gramaticais e multimodais — no caso
de Lingua Portuguesa, de modo a favorecer as praticas de leitura e escrita de diferentes géneros,
articulando-se ou ndo a diferentes projetos.

Uma sequéncia didatica organiza-se a partir de um conjunto de atividades interdependen-
tes, articuladas entre si,de modo que cada uma apresente um grau diferente e crescente de com-
plexidade. Uma sequéncia de ortografia (regularidade contextual), por exemplo, pode comecar
com a observacao de um grupo de palavras que contenha a ocorréncia que se pretende discutir;
com o registro de observacoes das criancas sobre semelhancas e diferencas entre as palavras;
com uma nova observacao mais detalhada e o registro de conclusdes sobre determinado uso de
letra ou conjunto de letras. Da mesma forma, uma sequéncia didatica de ciéncias pode comecar
com a identificacdo dos conhecimentos prévios dos estudantes sobre um determinado fenéme-
no, a observacao desse fendmeno, o registro de hipéteses, uma nova fase de observacao e de
registro sobre as conclusdes alcancadas no processo investigativo.

Por fim, as situacoes independentes sdo aquelas que podem ocorrer ocasionalmente, sem
um planejamento prévio, mas, em funcao de uma necessidade pontual, como a publicacido de uma
noticia da escola, que se pretende ler e compartilhar com os estudantes ou um texto trazido por
uma crianca, que se deseja ler para toda a classe. As atividades de sistematizacao se prestam a
propositos didaticos bem especificos, como a revisao de certos objetos de conhecimento que se
quer avaliar, ou a elaboracao de listas de sistematizacdo dos conhecimentos sobre um género ou
tema estudado. Para Lerner (2002, p. 90), “o esforco para distribuir os contetidos no tempo de
um modo que permita superar a fragmentacdo do conhecimento nao se limita ao tratamento da
leitura[...], mas sim abarca a totalidade do trabalho didatico em lingua escrita”.

Importante destacar, a partir das reflexdes propostas sobre modalidades organizativas
(gestao do tempo didatico), que a pratica pedagdgica do professor, na perspectiva apresentada,
visa a promocao de aprendizagens significativas, isto €, a construcao de conhecimentos relevan-

tes e contextualizados pelos estudantes.
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Pode-se dizer, portanto, que a proposicao de um curriculo voltado para o desenvolvimento
de competéncias e habilidades e para a formacao integral do sujeito remonta a garantia de direi-
to dos estudantes de encontrarem sentido nas atividades escolares voltadas ao desenvolvimen-
to dos letramentos e multiletramentos.

As praticas pedagogicas, portanto, estruturar-se-ao com a finalidade ultima de promover a
participacao do estudante em seu processo de aprendizado. O uso destas metodologias contri-
buira para o desenvolvimento da dimensao cognitiva e socioemocional, bem como de competén-
cias como o pensamento critico. Os estudantes devem desenvolver a autonomia, a responsabili-
dade, a proatividade, o trabalho em equipe e a independéncia.

Desse modo, a aprendizagem dos estudantes deve estar embasada em estratégias didatico-
-pedagdgicas que promovam atividades significativas e contextualizadas, nas diversas areas do
conhecimento, promovendo assim, a construcao de habilidades e competéncias essenciais a um

mundo contemporaneo.
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AVALIACAO DE APRENDIZAGEM




LHHHLLILLLLLLLELLETT | 7. © processo de avaliacdo a servico das aprendizagens de todos
os estudantes jordanenses

A Matriz Curricular de Campos do Jordao, alinhada ao Curriculo Paulista, parte do pres-
suposto de que a avaliacao, no ambito escolar, deve ser encarada como um recurso pedagégico
gue permite aos professores, gestores e demais profissionais da educacao acompanhar a pro-
gressao das aprendizagens, oferecendo subsidios para a andlise do proprio processo de ensino.
Dessa maneira, os resultados dos processos avaliativos devem concorrer para que todos os es-
tudantes avancem em suas aprendizagens e para que os professores facam eventuais ajustes em
suas praticas para garantir a qualidade dessas aprendizagens.

Sob essa perspectiva, a avaliacao produz informacdes valiosas no que diz respeito a apren-
dizagem dos estudantes, as necessidades de recuperacao e de reforco das aprendizagens, as ne-
cessidades de Atendimento Educacional Especializado e a prépria pratica em sala de aula, permi-
tindo adequacoes e mudancas metodoldgicas.

Desta forma, avaliar demanda um olhar atento do professor em relacdo aos avancos, assim
como pensar em instrumentos pelos quais possa, de fato, identificar as aprendizagens dos estu-
dantes e seus niveis de proficiéncia, a respeito do que lhes foi ensinado, e planejar acbes neces-
sarias para que todos possam aprender.

Assim, a avaliacao permeia o processo de ensino e de aprendizagem, trazendo subsidios
para a revisao do Plano de Ensino, a partir do acompanhamento do processo integral de desen-
volvimento de cada estudante, a tempo de assegurar a todos o desenvolvimento das competén-
cias gerais, ao final da Educacao Basica. A avaliacao integra e constitui um espaco critico-reflexi-
vo da pratica docente, devendo garantir coeréncia com os principios pedagoégicos que orientam
o desenvolvimento pleno dos estudantes.

Na Educacao Infantil, os Parametros Nacionais de Qualidade da Educacéo Infantil (BRASIL,
2006) explicitam que as experiéncias vividas em contextos individuais e coletivos constituem-se
em importantes informacdes sobre as criancas, seu desenvolvimento, sua aprendizagem, seus
interesses, suas evolucoes e necessidades, e precisam ser registradas e documentadas conside-
rando o olhar, a escuta, o dialogo, as interacdes e as brincadeiras essenciais para se compreender

a evolucao da crianca em sua totalidade.
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No que se refere ao compromisso educativo, cabe ao professor estar sempre atualizado
sobre o desenvolvimento da infancia e garantir os direitos estabelecidos para uma educacao de
qualidade. O acompanhamento e mediacao de sua pratica, envolve registros das vivéncias como:
fotografias, producoes infantis, diarios, portfélios, murais, entre outros. Tais registros servem
como instrumento de reflexao sobre as praticas planejadas, na busca de melhores caminhos para
acompanhar a aprendizagem e o desenvolvimento da crianca. Conforme a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao (LDB), Secao 11, Artigo 31, na Educacao Infantil “[...] a avaliacdo far-se-a me-
diante o acompanhamento e registro do seu desenvolvimento, sem o objetivo de promocao, mes-
mo para o acesso ao Ensino Fundamental”.

Nesse sentido, as producdes infantis (pensamentos, interesses, ideias, descobertas, apren-
dizados, criacoes, experiéncias e brincadeiras) revelam uma maneira de compreender o mundo.

No contexto do Curriculo Paulista, a documentacao pedagoégica deve ser vista como um
importante instrumento aliado a efetivacdo da proposta pedagégica de cada instituicao, res-
saltando que aquilo que se documenta e o modo como isso é feito revelam a visao dos sujeitos e
as concepcoes sobre acrianca e a escola de Educacao Infantil.

Em relacao ao papel do professor, aponta Oliveira (2012, p. 391):

Para saber tudo isso, os professores podem organizar algumas acdes basicas para o exercicio da profis-
sdo docente: a observacao, o registro, a problematizacao. Tais atividades, quando incorporadas como
atividade docente, podem constituir em preciosos instrumentos que auxiliam o trabalho continuo de
planejamento e avaliacdo. E isso que faz de um planejamento uma atividade sempre nova, criativa, dife-
rente a cada ano, de acordo com as diferentes turmas de criancas.

Nesse sentido, a Matriz Curricular do municipio prevé acées fundamentais para o trabalho
docente, do professor organizador ao professor observador, como aponta Salles e Faria (2013,

p.41):

Para que o planejamento, a avaliacdo e o replanejamento das acdes sejam vidveis, é preciso pensar na
observacao como valioso instrumento que possibilita o olhar e a escuta atenta para as criancas, perce-
bendo as suas manifestacoes e as diferencas entre elas. Devemos ter um olhar curioso, questionador,
pesquisador e estudioso e para isso se concretizar, precisamos registrar. O registro é um instrumento
gue permite a reflexdo, a organizacdo do pensamento, que retrata e socializa as histérias dos sujeitos e

dainstituicdo.

97



Quanto ao Ensino Fundamental, a avaliacao pode ser realizada a partir da utilizacao de ou-
tras estratégias, como a observacao direta dos estudantes, a realizacdo de exercicios, provas e
pesquisas, entre outras, com a finalidade de acompanhar e intervir de forma processual na apren-
dizagem do estudante, a partir de reflexdes sobre as praticas de ensino e de aprendizagem, que
envolvem professores e estudantes, conforme estabelece o Regimento Escolar do Municipio, em

seu Artigo 36:

No Ensino Fundamental e na EJA os resultados das avaliacdes serdo sintetizados no Boletim do Es-
tudante com notas na escala O (zero) a 10 (dez), indicando o rendimento dos estudantes na seguinte
conformidade:

| —0a5 — desempenho escolar insatisfatério;

Il — 6 a 10 — desempenho escolar satisfatério;

§ 32 Os estudantes com necessidades educacionais especiais ou com AEE (Atendimento Educacional
Especializado) terdo os resultados expressos em notas de 0 a 10, acompanhados de relatério descritivo,
considerando sempre os avancos do aluno em relacdo a si mesmo, elaborados pelos professores com

auxilio do psicopedagogo ou demais especialistas.

A avaliacao, portanto, deve acompanhar, de forma processual, a aprendizagem do estudan-
te e possibilitar a reflexdo sobre as praticas planejadas pelos professores.

Quanto ao processo de avaliacao da aprendizagem de estudantes com deficiéncia ou di-
ficuldades de aprendizagem, a Rede Municipal de Ensino utiliza como parametro o Regimento
das Escolas Municipais (Decreto n2 7.575/16), que flexibiliza o processo de avaliacdo, conforme

prevé o Artigo 37, Paragrafo 3 e o Artigo 61, Paragrafo 6, respectivamente:

§3— os estudantes com necessidades educacionais especiais ou com Atendimento Educacional Espe-
cializado terdo os resultados expressos em notas de 0 a 10, acompanhado de relatdério descritivo, consi-
derando sempre os avancos do aluno em relacdo a si mesmo, elaborados pelos professores com auxilio
do psicopedagogo ou demais especialistas.

[...] §6— os estudantes de Atendimento Educacional Especializado serdo promovidos progressivamen-
te com orientacdes relatadas pela psicopedagoga e especialistas, professor de turma, consolidado em

relatério descritivo do desenvolvimento dos estudantes.

Paratanto, amultiplicidade de estratégias e instrumentos de avaliacao, em toda a Educacao
Basica, pode oferecer indicadores importantes para a gestao pedagogica em sala de aula, assim
como para a gestao escolar e para a elaboracao de politicas publicas, permitindo o monitoramen-
to e o acompanhamento das aprendizagens essenciais que estao sendo asseguradas a todos os

estudantes jordanenses.
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A avaliacao inicial, por exemplo, realizada no inicio de cada ano letivo, na Rede Municipal
de Ensino, tem como objetivo identificar as caracteristicas de aprendizagem dos estudantes,
bem como seus conhecimentos prévios, de modo a subsidiar o planejamento do ensino a partir
da selecao de estratégias didaticos-pedagogicas que considerem tais caracteristicas. Isso sig-
nifica dizer que a avaliacao inicial coloca em evidéncia as potencialidades e necessidades de
aprendizagens de cada estudante, adequando-se ao grupo. A avaliacao inicial possibilita tam-
bém identificar, antecipadamente, possiveis dificuldades de aprendizagens dos estudantes, ao
mesmo tempo em que se consegue conhecer os saberes, os interesses, as capacidades e as
competéncias de cada um, que nortearao futuras acoes pedagodgicas.

Em Campos do Jordao, a avaliacdo ocorre de forma continua, cumulativa e sistematica, ou
seja, durante todo o processo de ensino e aprendizagem, de acordo com os objetivos e metas
propostos para cada etapa da Educacao Basica. O processo avaliativo na Rede é acompanhado
por diferentes formas e instrumentos de avaliacdo, como portfélio, provas dissertativas, provas
objetivas, trabalhos, pesquisas e participacao em atividades diarias, seminarios e outras ativida-
des diversificadas, segundo a concepcao de avaliacdo formativa de Hadji (2001), que se situa no
centro da acdo de formacao, ao proporcionar o levantamento de informacodes Uteis a regulacao
dos processos de ensino e aprendizagem, contribuindo para um melhor ajuste nas formas de
ensino as caracteristicas dos estudantes reveladas pelas diferentes praticas avaliativas.

Nesse sentido, o ato de avaliar, ndo confere a avaliacdo um carater punitivo ou classificaté-
rio, ao contrario, ele exerce a funcao norteadora para a correcao de rotas tanto de ensino como
de aprendizagem, fornecendo ao estudante feedback para que ele possa entender o que, onde
e como melhorar o seu processo de aprendizagem. Na Rede Municipal de Ensino, avaliacdo da
aprendizagem é realizada por meio de instrumentos internos e externos a Rede, tendo como
principio o aprimoramento da qualidade de ensino.

Numa concepcao de avaliacao formativa deve-se ter claro o tipo de instrumento que se
pode utilizar, em funcdo dos dados de aprendizagem que se pretende identificar. Assim, para
saber se os estudantes escrevem com coesao e coeréncia um conto, é preciso utilizar um ins-
trumento de avaliacdo que possibilite aos estudantes escrever um conto, com clareza sobre os
critérios que serao utilizados na avalicao desse texto. Se o que se quer saber é se os estudantes
sdo capazes de ler um texto com fluéncia, o instrumento precisa favorecer a oralizacao de textos

pelos estudantes.
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Assim, os dados de aprendizagem coletados favorecem a correcao nos percursos de en-
sino e de aprendizagem, para que professores e estudantes tenham clareza de quais aspectos
precisam ser retomados e de que forma isso pode ocorrer. Uma avaliacao formativa pressupde,
portanto, o uso de instrumentos que permitam a analise das aprendizagens dos estudantes e a
identificacdo, pelo avaliador, dos saberes construidos.

Na avaliacao formativa a énfase é dada a compreensao dos processos cognitivos utilizados
pelo estudante, que, analisados e interpretados qualitativamente, dao condicdes ao prossegui-
mento do processo de ensino e aprendizagem. Ha uma preocupacao em contextualizar os pro-
cessos de ensino e aprendizagem e de avaliacao. A negociacao e os contratos didaticos com os
estudantes criam condicdes para o desenvolvimento de processos de autoavaliacdo e de autor-
regulacao das aprendizagens. Para o bom desenvolvimento da avaliacao formativa é necessario
haver uma selecao criteriosa de tarefas, as quais promovam a interacao, arelacdo e amobilizacao
inteligente de diversos tipos de saberes, e que, por isso, possuam elevado valor educativo e for-

mativo (PERRENOUD, 1999).
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PARTE Vill

CIENCIAS DA NATUREZA




"""““””””||8.AéreadeCiénciasda Natureza

A area de Ciéncias da Natureza tem um compromisso com o desenvolvimento do le-
tramento cientifico, que envolve a capacidade de compreender e interpretar o mundo (natural,
social e tecnoldgico), mas também de transforma-lo com base nos aportes tedricos e processuais
das ciéncias.

A area de Ciéncias da Natureza, por meio de um olhar articulado de diversos campos do
saber, precisa assegurar aos estudantes do Ensino Fundamental o acesso a diversidade de co-
nhecimentos cientificos produzidos ao longo da histdéria, bem como a aproximacao gradativa aos
principais processos, praticas e procedimentos da investigacao cientifica.

Pressupbe organizar as situacoes de aprendizagem partindo de questdes que sejam desa-
fiadoras e, reconhecendo a diversidade cultural, estimulem o interesse e a curiosidade cientifica
dos estudantes e possibilitem definir problemas, levantar, analisar e representar resultados; co-

municar conclusoes e propor intervencoes.
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||||||||||||| | | | | | | | 8.1. O componente curricular Ciéncias

Ao estudar Ciéncias, as pessoas aprendem a respeito de si mesmas, da diversidade e dos
processos de evolucdo e manutencao da vida, do mundo material — com os seus recursos natu-
rais, suas transformacoes e fontes de energia —, do nosso planeta no sistema solar e no universo
e da aplicacao dos conhecimentos cientificos nas varias esferas da vida humana. Essas aprendi-
zagens, entre outras, possibilitam que os estudantes compreendam, expliquem e intervenham no
mundo em que vivem.

Nos Anos Iniciais, as criancas ja se envolvem com uma série de objetos, materiais e fendbme-
nos em sua vivéncia didria e na relacdo com o entorno. Tais experiéncias sao o ponto de partida
para possibilitar a construcao das primeiras nogcoes sobre os materiais, seus usos e suas propri-
edades, bem como sobre suas interacdes com luz, som, calor, eletricidade e umidade, entre ou-
tros elementos. Além de prever a construcao coletiva de propostas de reciclagem e reutilizacao
de materiais, estimula-se ainda a construcao de habitos saudaveis e sustentaveis por meio da
discussao acerca dos riscos associados a integridade fisica e a qualidade auditiva e visual. Espe-
ra-se também que os estudantes possam reconhecer a importancia, por exemplo, da dgua, em
seus diferentes estados, para a agricultura, o clima, a conservacao do solo, a geracao de energia

elétrica, a qualidade do ar atmosférico e o equilibrio dos ecossistemas.

HILLLILLLLLL T 8.2. Ciéncias no Ensino Fundamental — Anos Iniciais

Antes de iniciar sua vida escolar, as criancas ja convivem com fendmenos, transformacoes e
aparatos tecnoloégicos em seu dia a dia.

Além disso, na Educacao Infantil, elas tém a oportunidade de explorar ambientes e fenbme-
nos e também a relacdo com seu préprio corpo e bem-estar, em todos os campos de experiéncias.

Assim, ao iniciar o Ensino Fundamental, os estudantes possuem vivéncias, saberes, interes-
ses e curiosidades sobre o mundo natural e tecnolégico que devem ser valorizados e mobilizados.
Esse deve ser o ponto de partida de atividades que assegurem a eles construir conhecimentos
sistematizados de Ciéncias, oferecendo-lhes elementos para que compreendam desde fenéme-

nos de seu ambiente imediato até tematicas mais amplas.
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Nesse sentido, ndo basta que os conhecimentos cientificos sejam apresentados aos estu-
dantes. E preciso oferecer oportunidades para que eles, de fato, envolvam-se em processos de
aprendizagem nos quais possam vivenciar momentos de investigacao que lhes possibilitem exer-
citar e ampliar sua curiosidade, aperfeicoar sua capacidade de observacao, de raciocinio légico
e de criacdo, desenvolver posturas mais colaborativas e sistematizar suas primeiras explicacoes
sobre o mundo natural e tecnolégico, e sobre seu corpo, sua saide e seu bem-estar, tendo como
referéncia os conhecimentos, as linguagens e os procedimentos préprios das Ciéncias da Natu-

reza.

LHHLLILLLLLLELL T ] | 8.3. Ciéncias no Ensino Fundamental — Anos Finais

Nos Anos Finais do Ensino Fundamental, a exploracao das vivéncias, saberes, interesses e
curiosidades dos estudantes sobre o mundo natural e material continua sendo fundamental. Toda-
via, ao longo desse percurso, percebem-se uma ampliacao progressiva da capacidade de abstracao
e da autonomia de acao e de pensamento, em especial nos ultimos anos, e o aumento do interesse
dos estudantes pela vida social e pela busca de uma identidade proépria. Essas caracteristicas pos-
sibilitam a eles, em sua formacao cientifica, explorar aspectos mais complexos das relacdes consigo
mesmos, com os outros, com a natureza, com as tecnologias e com o ambiente; ter consciéncia dos
valores éticos e politicos envolvidos nessas relacoes; e, cada vez mais, atuar socialmente com res-

peito, responsabilidade, solidariedade, cooperacao e repudio a discriminacao.
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8.4. ORGANIZADOR CURRICULAR
ANOS INICIAIS




12 ano: 12 bimestre

Unlc!afje Habilidades Objet.os de Orientacoes complementares
tematica conhecimento
Vida e | (EFO1CIO3A) Identifi- | Corpo humano. | Ashabilidades podem ser desenvolvidas ao se pro-
evolucdo. | car habitos de higiene do por uma investigacido sobre os habitos cotidianos
corpo e discutir as razbes | Saude. do estudante, identificando em quais deles a higie-
pelas quais lavar as maos ne pode ser relacionada como acdo preventiva. E
antes de comer, escovar os importante discutir que alguns habitos proporcio-
dentes, limpar os olhos, o nam o contagio ou a proliferacdo de doencas (como
nariz e as orelhas, sdo ne- andar descalco, ter contato com corpos d’agua
cessarios para a manuten- contaminados e comer alimentos ndo higieniza-
¢ao dasaude. dos). E possivel relacionar os habitos individuais a
(EFO1CIO3B) Associar a saude coletiva (como a potabilidade da agua para
salde coletiva aos habitos 0 consumo e a interrupcao de ciclos de transmis-
de higiene como acao pre- sdo de doencas causadas pelos microorganismos).
ventiva ou de manutencao Destaca-se a importancia de valorizar a narrativa
da qualidade de vida dos oral dos estudantes sobre suas conclusoes, esti-
individuos. mulando o registro por meio de representacdes
em diversos meios, como: desenhos, modelagens,
recortes de palavras e figuras que expressem suas
ideias, entre outras.
12 ano: 22 bimestre
Un'd,afje Habilidades Objet.os de Orientacoes complementares
tematica conhecimento
Vida e | (EFO1CI02) Localizar, no- | Corpo humano. | A habilidade pode ser desenvolvida compreenden-
evolucdo. | mear e representar as do como o estudante representa o corpo humano,

partes do corpo humano,
por meio de desenhos,
aplicativos, softwares e/ou
modelos tridimensionais e
explicar as funcdes de cada
parte.

ao fazer perguntas e estimular seus relatos sobre
as partes que o compdem (a cabeca, o tronco, os
membros e suas partes, as maos, 0s pés, os olhos, a
boca e o nariz) e, ainda, podem ser relatadas carac-
teristicas, como: cor da pele, dos olhos, do cabelo,
altura e tipo fisico, correlacionando com a habili-
dade EFO1CI04. O estudante pode representar o
corpo por meio de desenhos e comparar com ou-
tros modelos (como bonecos, pinturas, fotografias,
entre outros), incluindo os tridimensionais, para
identificar partes ndo representadas e localizar as
funcdes nao descritas por ele. E importante desta-
car que o reconhecimento do corpo envolve as re-
presentacoes culturais do contexto do estudante,
que devem ser valorizadas como ponto de partida
para o reconhecimento e respeito as diferencas.

S
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12 ano: 22 bimestre

Unidade
tematica

Habilidades

Objetosde
conhecimento

Orientacoes complementares

Vida e
evolucao.

(EFO1CI04) Comparar as
caracteristicas fisicas en-
tre os colegas, reconhe-
cendo a diversidade e a
importancia da valoriza-
cdo, do acolhimento e do
respeito as diferencas.

Vida e evolucao.

Esta habilidade envolve a constatacdo de que os
seres humanos sdo constituidos por uma diversi-
dade de caracteristicas fisicas e parte do pressu-
posto de que o estudante ja tenha reconhecido e
descrito o corpo humano a partir de observacoes,
por exemplo. Busca desenvolver o respeito asie ao
outro, valorizando as etnias, os tracos caracteris-
ticos e individuais, de maneira tal que o estudante
construa a concepcdo de que existe uma diver-
sidade de caracteristicas e, a partir disso, realize
conexdes sobre sua relacdo com os outros (seus
colegas, amigos, familiares e pessoas de seu convi-
vio) e reconheca essas pessoas como: legitimas em
suas identidades, em sua convivéncia escolar e so-
cial. O processo de investigacao deve ser orientado
de modo a valorizar a identificacdo e o relato das
caracteristicas individuais, utilizando dados para
sistematizar o conhecimento cientifico envolvido
nas atividades, como: a altura, o peso, o compri-
mento dos bracos ou pernas etc. As investigacoes
podem ser ampliadas ao se discutir as semelhancas
e diferencas entre colegas, o que pode servir como
ponto de partida para discutir a diversidade, rela-
cionando esta habilidade a habilidade EFO1CI02.

12 ano: 32 bimestre

Unidade
tematica

Habilidades

Objetosde
conhecimento

Orientacoes complementares

Matéria e
energia.

(EFO1CIO1A) Reconhecer
e comparar as caracteristi-
cas dos objetos de seu uso
cotidiano e identificar os
materiais de que sio feitos.
(EFO1CI01B) Identificar os
modos de descarte/desti-
nacao dos objetos de uso
cotidiano e como podem
ser usados e reaproveita-
dos de forma consciente e
sustentavel.

Caracteristicas
dos materiais.

Materiais e am-
biente.

Sugere-se sempre instigar os estudantes por meio
de perguntas e explorar suas ideias sobre objetos
de seu cotidiano (incluindo os eletrénicos), rela-
cionando-os a matéria prima, as possibilidades de
uso e ao descarte final. Como aprofundamento,
pode-se abordar o uso sustentavel propondo uma
selecao de objetos feitos com materiais reciclaveis
e destacando a importancia da reutilizacdo. Outra
forma é a investigacdo de como um determinado
objeto do cotidiano do estudante é em outras cul-
turas, e como era em diferentes periodos da his-
téria. Destaca-se a importancia de valorizar a nar-
rativa oral dos estudantes sobre suas concepcoes,
estimulando o registro por meio derepresentacoes
em diversos meios, como: desenhos, modelagens,
recortes de palavras, entre outros.

S
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12 ano: 42 bimestre

no céu relacionando-a as
atividades realizadas ao
longo do dia.

(EF02CI07B) Observar e
registrar tamanho, forma
e posicdo da sombra pro-
jetada de um objeto e des-
crever suas mudancas em
relacdo as posicoes do Sol
em diversos hordrios do
dia.

céu.

Unlc!afje Habilidades Objet.os de Orientacoes complementares
tematica conhecimento
Terra e | (EFO1CIO5) Identificar e | Escalasdetempo. | A habilidade pode ser desenvolvida por meio da
universo. | nomear diferentes escalas identificacdo das atividades do cotidiano que sao
de tempo: os periodos dia- realizadas em cada periodo do dia. E possivel ex-
rios (manha, tarde, noite) e plorar atividades relativas a valorizacao dos calen-
a sucessao de dias, sema- dérios locais e ciclo de colheitas na marcacao do
nas, meses e anos. tempo, bem como ao reconhecimento de caracte-
risticas que definem a passagem de tempo.
(EFO1CI06) Selecionar E possivel propor a elaboracdo de uma lista com as
exemplos de como a suces- atividades didrias dos estudantes, identificando as
sdo de dias e noites orien- que sdo realizadas durante o dia e aquelas realiza-
ta o ritmo de atividades das durante a noite. O mesmo pode ser proposto
diarias de seres humanos para outros animais que eles conhecam, identifi-
e de outros seres vivos. cando seus habitos. A habilidade pode ser desen-
volvidaem articulacdo com a habilidade EFO1CI05.
Devem-se valorizar as explicacoes e relatos dos es-
tudantes como modo de ampliacdo do contexto do
letramento cientifico e da alfabetizacdo.
22 ano: 12 bimestre
Unld’a.de Habilidades Objet.OS de Orientacoes complementares
tematica conhecimento
Terra e | (EFO2CIO7A) Observar e | Movimento apa- | As habilidades podem ser desenvolvidas em ati-
universo. | registrar a posicdo do Sol | rente do Sol no | vidades praticas de campo ou representacoes,

instigando o estudante a observar e registrar a
posicdo do Sol no céu em diferentes horarios do
dia e relacionar ao seu contexto, como: o horério
em que ele pode realizar determinadas atividades
ou observar a prépria sombra. Sugere-se também
que a partir da observacao o estudante registre e
descreva as mudancas na posicao/forma/tamanho
da sombra de um objeto ao longo do dia, relacio-
nando, com o apoio do professor, essas mudancas
na sombra do objeto a posicdo do Sol no céu e as-
pectos da luminosidade.

(EFO2CI08) Observar, re-
gistrar e comparar o efeito
da radiacdo solar (aqueci-
mento e reflexdo) em dife-
rentes tipos de superficie
(4gua, areia, solo, superfi-
cies escura, clara e metali-
caetc.).

O Sol como fon-
tedeluz e calor.

Esta habilidade envolve identificar diferentes
temperaturas e reflexdo em objetos do cotidiano
quando expostos ao Sol, o que pode ser feito a par-
tir da experimentac3o. E importante descrever e
relatar os fenbmenos observados, comparando
os resultados obtidos com diferentes materiais e
objetos.

S
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22 ano: 22 bimestre

U"'C!a,de Habilidades Objet.os de Orientacoes complementares
tematica conhecimento
Matéria e | (EFO2CIO1) Identificar de | Propriedades e | Sugere-se que o estudante possa identificar obje-
energia. gue materiais os objetos | utilizacdo  dos | tos de seu cotidiano, descrever do que sao feitos,
utilizados no dia a dia sdo | materiais. explicar seu uso e buscar informacdes relaciona-
feitos (metal, madeira, vi- das a esses objetos em outros periodos histéricos
dro, entre outros), como da humanidade. Sugere-se atividades que possi-
sdo utilizados e pesquisar bilitem que eles compartilhem os resultados das
informacodes relacionadas suas pesquisas.
ao uso destes objetos no
passado.
(EF02CI02) Propor o uso A habilidade pode ser desenvolvida propondo-se
de diferentes materiais ao estudante investigar materiais quanto as suas
para a construcao de obje- propriedades, selecionar quais materiais sdo mais
tos de uso cotidiano, tendo adequados a determinadas finalidades e relacio-
em vista algumas proprie- nar a objetos especificos do cotidiano, explicando
dades desses materiais o motivo da escolha. Nesse sentido, por exemplo,
(flexibilidade, dureza, utilizar argila é adequado a fabricacdo de um vaso,
transparéncia etc.). por conta de sua propriedade maledvel que se so-
lidifica. Pode-se aprofundar o estudo buscando
informacdes sobre as fontes dos materiais (sua
origem), conectando-os aos bens naturais dispo-
niveis na regido de vivéncia e identificando quais
materiais possuem um uso mais sustentavel.
22 ano: 32 bimestre
Unld’a.de Habilidades Objet.OS de Orientacoes complementares
tematica conhecimento
Matéria e | (EFO2CIO3) Identificar | Propriedades e | A habilidade pode ser desenvolvida de modo
energia. possiveis situacdes de ris- | utilizacdo  dos | investigativo, propondo que o estudante identi-
co e discutir os cuidados | materiais. fique, liste e explique a presenca de fatores de
necessarios a prevencao risco em sua casa, escola ou no caminho que per-
de acidentes como os rela- | Prevencao de | corre entre a casa e a escola. Pode-se estimular
cionados a objetos cortan- | acidentes do- | a comunicacdo sobre os riscos e as medidas pre-
tes e inflamdveis, eletrici- | mésticos. ventivas para manutencao da salde e por meio

dade, produtos de limpeza,
medicamentos, condicdes
climaticas, entre outros.

da confeccdo de informativos com desenhos ou
ilustracoes.
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22 ano: 32 bimestre

Umc!a.de Habilidades Objet.os de Orientacoes complementares
tematica conhecimento
Vidaeevo- | (EFO2CI04) Observar e | Seres vivos no | Pode-se propor atividades que trabalhem inten-
lucéo. descrever caracteristicas | ambiente. cionalmente os procedimentos de investigacao,
de plantas e animais (ta- valorizando o relato dos estudantes sobre a exis-
manho, forma, cor, fase da téncia de plantas e animais em seu cotidiano, e,
vida e local onde se desen- por meio de exploracdes em campo ou ilustra-
volvem) que fazem parte coes, leva-los a selecionar, listar e relatar os lo-
de seu cotidiano e relacio- cais onde eles se encontram. Nos relatos deve-se
na-las ao ambiente em que valorizar a identificacdo e a exemplificacdo das
vivem. caracteristicas de plantas e animais como evidén-
cias observaveis. Pode-se discutir caracteristicas
comuns entre animais e plantas, incluindo tama-
nho, cor, forma ou o habitat, para agrupa-los. En-
volve conhecer as atividades que esses animais
realizam e a quais condi¢des do ambiente estao
adaptados, associando as suas caracteristicas ao
ambiente onde vivem. Enriquecer a exemplifica-
cao com plantas e animais presentes na regido
de Campos do Jordao é uma forma de instigar a
curiosidade e construir relagdes de pertencimen-
to ao ecossistema local.
22 ano: 42 bimestre
Un'd,afje Habilidades Objet.os de Orientacoes complementares
tematica conhecimento
Vida e | (EFO2CI06) Identificar as | Seres vivos no | Esta habilidade pode ser trabalhada a partir das
evolucdo. | principais partes de uma | ambiente. representacoes dos estudantes sobre as plantas

planta (raiz, caule, folhas,
flores e frutos) e a funcao
desempenhada por cada
uma delas, e analisar as
relacdes entre as plantas,
o0 ambiente e os demais se-
res vivos.

e suas partes, por meio de procedimentos inves-
tigativos como observar diferentes espécimes en-
contradas no cotidiano ou por meio de ilustracoes.
Destaque-se que essa sondagem a respeito do
cotidiano pode e deve ser expandida, relacionan-
do as plantas do local as que se encontram em di-
versos ambientes, como o solicitado na habilidade
EFO2CI04. Requer a construcao de explicacoes a
respeito das funcdes de cada parte da planta para
sua sobrevivéncia, reconhecendo seu papel nas re-
lacdes entre os seres vivos e o ambiente, como: no
fornecimento de alimento, abrigo, sombra e inter-
feréncia no clima local.

Ao se tratar das relacdes entre plantas, ambiente e
outros seres vivos, pode-se discutir a importancia
da preservacao e da conservacao.
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22 ano: 42 bimestre

U"'C!a,de Habilidades Objet.os de Orientacoes complementares
tematica conhecimento
Vida e | (EFO2CI05) Investigar em | Seres vivos no | Estahabilidade envolve reconhecer o papel desem-
evolucdo. | diferentes ambientes do | ambiente. penhado pela presenca de agua e luz nos ambien-
seu cotidiano ou da sua re- tes para que as plantas se nutram, desenvolvam,
gido a importancia da agua crescam e se reproduzam, diferenciando alguns
e daluz paraamanutencao tipos de plantas e as caracteristicas dos diferentes
davida e dos seres vivos. ambientes onde vivem.
Propoe-se o trabalho por meios dos procedimen-
tos de investigacao, explorando os ambientes do
cotidiano. Pode-se, ainda, promover discussoes
sobre a presenca da vida em determinados am-
bientes e sua relacdo com a disponibilidade de
agua, luz solar ou outras caracteristicas, como a
temperatura.llustrar, desenhar, observar a partir
de exposicoes ou em atividades praticas de campo
estimulam a curiosidade cientifica e contribuem
com o envolvimento do tema. Ao mesmo tempo,
valorizar as descricoes e relatos sdo importantes
para o ciclo de alfabetizacao.
32 ano: 12 bimestre
Un'd,afje Habilidades Objet.os de Orientacoes complementares
tematica conhecimento
Terra e | (EFO3CIO7) Identificar | Caracteristicas | A habilidade pode ser desenvolvida a partir de
universo. | caracteristicas da Terra | daTerra. atividades de comparacdo das caracteristicas da

(como seu formato geoide,
a presenca de agua, solo
etc.), com base na obser-
vacao, manipulacdo e com-
paracdo das diferentes
formas de representacio
do planeta (mapas, globos,
fotografias etc.), incluindo
os aspectos culturais de
diferentes povos.

Observacdo do
céu.

Terra em distintos modelos de representacdo. E
possivel, ainda, explorar diferentes fontes de infor-
macao utilizadas na identificacdo dessas caracte-
risticas, desde aquelas que sdo oriundas do habito
cotidiano e da cultura até as mais sistematizadas,
como: ilustragdes, representacdes, mapas e esque-
mas ou aplicativos. A contextualizacdo pode ser
explicitada por meio dos valores e representacoes,
em diferentes linguagens, encontrados nas mani-
festacoes culturais locais e regionais que tratam da
relacdo com o planeta.
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32 ano: 12 bimestre

Unidade
tematica

Habilidades

Objetosde
conhecimento

Orientacoes complementares

Terra e
universo.

que o Sol, demais estrelas,

veis no céu.

(EFO3CIO8A) Observar e
registrar os periodos di-
arios (dia e/ou noite) em

Lua e planetas estdo visi-

(EFO3CIO08B) Identificar e
descrever como os ciclos
didrios e os corpos celes-
tes sdo representados em
diferentes culturas, valori-
zando a construcao do co-
nhecimento cientifico ao
longo da histéria humana.
(EFO3CIO8C) Reconhecer
como 0s avancos tecnol6-
gicos (lunetas, telescopios,
mapas, entre outros) pos-
sibilitam a compreensao
cientifica sobre o céu.

Caracteristicas
da Terra.

Observagdo do
céu.

Para o desenvolvimento das habilidades, pode-
-se destacar atividades para relatar e representar
fendmenos astronémicos visiveis em diferentes
periodos do dia, pela observacao direta ou com o
uso de recursos tecnolégicos. Outras referéncias
podem ser utilizadas a partir da cultura, investi-
gando como sao realizadas as representagdes ou
narrativas sobre os corpos celestes, ou, ainda, re-
lacionadas aos ciclos produtivos da vida no campo,
no mar, nos rios, entre outros. A investigacio de
como a observacio dos fendmenos astronémicos
eram realizados em diferentes periodos da historia
humana, para compara-los com os recursos dispo-
niveis na contemporaneidade, é importante para
reconhecer as mudancgas advindas do uso da tec-
nologia.

32 ano: 22 bimestre

Unidade
tematica

Habilidades

Objetosde
conhecimento

Orientacoes complementares

Terraeuni-
Verso.

(EFO3CI09) Classificar di-
ferentes amostras de solo
do entorno da escola e re-
conhecer suas caracteris-
ticas, como: cor, textura,
cheiro, tamanho das parti-
culas, permeabilidade etc.

Caracteristicas
da Terra.

Usos do solo.

A habilidade pode ser desenvolvida por meio de
atividades para identificar as caracteristicas do
solo, a partir de diferentes amostras do entor-
no da escola, da casa ou outros espacos, como:
campos, parques, estradas, jardins, selecionados
pelos estudantes. Pode-se propor a construcao
de experimentos que investiguem caracteristicas
como a permeabilidade e a variacdo do tamanho
das particulas que compdem os diferentes solos.
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32 ano: 22 bimestre

U""!a,de Habilidades Objet.os de Orientacoes complementares
tematica conhecimento
Terraeuni- | (EFO3CI10) Identificar os | Caracteristicas | A habilidade pode ser desenvolvida em articula-
Verso. diferentes usos do solo | daTerra. cao a EFO3CI09, ampliando o conhecimento para
(plantacdo e extracdo de as diferentes possibilidades do uso do solo e re-
materiais, dentre outras | Usos do solo. conhecendo a importancia de sua utilizagdo em
possibilidades), reconhe- diferentes aspectos da vida. E possivel, ainda, ex-
cendo a importancia do plorar a comparacdo entre amostras ou listas de
solo para a agricultura e caracteristicas de solos provenientes de ambien-
paraavida. te cultivado e ndo cultivado, ambiente com ou
sem presenca de vegetacao, solos de pastagens,
beiras de rios, areas de mata e ambientes j4 alte-
rados pela atuagdo humana. Nesse sentido, valo-
rizar o ambiente em que o estudante vive como
ponto de partida para a coleta de amostras ou de
informacdes traz uma aproximacao e significacdo
importante para a aprendizagem.
32 ano: 32 bimestre
Unldia.de Habilidades Objet.os de Orientacoes complementares
tematica conhecimento
Vida e evo- | (EFO3CIO5) Identificar, | Caracteristicas e | A habilidade pode ser desenvolvida em ativida-
lucdo. comparar e comunicar as | desenvolvimen- | des para identificar caracteristicas de animais em

alteracoes de caracteris-
ticas que ocorrem desde
0 nascimento e em dife-
rentes fases da vida dos
animais, inclusive os seres
humanos.

(EFO3CI04) Identificar ca-
racteristicas sobre o modo
de vida (habitos alimen-
tares, reproducdo, loco-
mocao, entre outros) dos
animais do seu cotidiano
comparando-os aos de ou-
tros ambientes.

to dos animais.

diferentes fases da vida, comparar as mudancas
gue ocorrem de uma fase a outra e associar essas
mudancas a escalas de tempo. E possivel também
propor atividades relativas ao estudo das carac-
teristicas de animais que representam a fauna lo-
cal, identificando as fases do seu ciclo de vida e
as consequéncias da interferéncia humana neste
ciclo e no meio onde vivem. Na abordagem vol-
tada ao ser humano, pode-se destacar questdes
de saude e do desenvolvimento do corpo, envol-
vendo aspectos socioambientais que interferem
neste desenvolvimento.

A habilidade pode ser desenvolvida em atividades
nas quais o estudante possa selecionar, relatar
ou representar caracteristicas de animais do seu
convivio ou de outros conhecidos em visitas, ex-
posicoes e atividades praticas de campo. Pode-
-se pesquisar caracteristicas de animais de outros
ambientes em diversas fontes, incluindo, quando
possivel, visitas a zoolégicos, aquéarios, exposi-
coes, entre outras. Pode-se abordar a extincdo de
muitas espécies devido a acdo do ser humano de
forma direta ou indireta. As descricbes e os re-
latos no desenvolvimento dessas habilidades sao
importantes para o ciclo de alfabetizacao.
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32 ano: 32 bimestre

Umc!a.de Habilidades Objet.os de Orientacoes complementares
tematica conhecimento
Vida e evo- | (EFO3CI06) Comparar al- | Caracteristicas e | Esta habilidade pode ser desenvolvida solicitan-
lucéo. guns animais e organizar | desenvolvimen- | do investigacdes a respeito de diferentes animais
grupos com base em ca- | todos animais. (por meio de ilustracdes ou imagens, por exem-
racteristicas observaveis plo), instigando o estudante a descrevé-las pelas
(presenca de penas, pelos, suas caracteristicas e compara-las com outros
escamas, bico, garras, an- animais. Pode-se sugerir a construcdo de lista
tenas, patas etc.). com base nas caracteristicas ou outros tipos de
agrupamentos por semelhancas. E importante
instigar os estudantes a explicar como fizeram
seus agrupamentos, compartilhando a experién-
cia em atividades de grupo.
32 ano: 42 bimestre
Un'd,afje Habilidades Objet.os de Orientacoes complementares
tematica conhecimento
Matéria e | (EFO3CIO1) Produzir dife- | Producao de | Para o desenvolvimento da habilidade é possivel
energia. rentes sons a partir da vi- | som. investigar objetos relacionados ao contexto e a
bracdo dos objetos e iden- cultura regional por meio de atividades que per-
tificar variaveis (material mitam identificar aqueles que possam produzir
de que sdo feitos, tamanho, sons pela vibracdo e relacionar o som produzido
forma) que influem nesse com a natureza do seu material, da sua forma ou
fenémeno. do seu tamanho. Outra possibilidade é a producao
de sons por meio de instrumentos de percussao,
em que as criancas podem sentir, por meio da cui-
ca, tambor ou timpano, a transformacao da vibra-
caoemsom.
(EFO3CI02) Experimentar | Efeitos da luz | A habilidade pode ser desenvolvida por meio da

e descrever o que ocor-
re com a passagem da luz
através de objetos trans-
parentes (copos, janelas
de vidro, lentes, prismas,
agua etc.), no contato com
superficies polidas (espe-
Ihos) e na interseccdo com
objetos opacos (paredes,
pratos, pessoas e outros
objetos de uso cotidiano).

nos materiais.

investigacado da interacdo da luz com diferentes
materiais, como: observar as alteracdes que a pas-
sagem da luz provoca em objetos transparentes,
superficies polidas, objetos opacos e descrever
tais alteracoes, considerando as propriedades dos
materiais. Pode-se explorar a associacao entre o
comportamento da luz quando ela interage com o
objeto e o uso do objeto. Por exemplo, janelas de
vidro, cortinas, espelhos, lentes e outros, que tém
seus usos determinados justamente pela maneira
como aluz interage com eles.
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32 ano: 42 bimestre

U""!a,de Habilidades Objet.os de Orientacoes complementares
tematica conhecimento
Matéria e | (EFO3CIO3A) Identificar e | Producédo de | A habilidade pode ser desenvolvida utilizando-se
energia. discutir habitos individuais | som. textos, ilustracbes ou informacdes relacionadas
necessarios para a manu- as questdes de saude auditiva e visual. E possi-
tencdo da salde auditiva e | Efeitos da luz | vel investigar as condi¢cdes ambientais prejudi-
visual em termos de som e | nos materiais. ciais a saude auditiva e visual, os efeitos nocivos
luz. da poluicdo sonora ou do excesso de exposicdo
(EFO3CIO3B) Reconhecer | Saude auditivae | dos olhos a luz, bem como identificar atitudes
condicdes ambientais pre- | visual. preventivas. E importante considerar as situacdes
judiciais a satide auditiva e do cotidiano dos estudantes, como: os cuidados
visual. com o uso de fones de ouvido e com as telas de
diversos aparelhos eletronicos. Pode-se estimular
a divulgacao de informacgoes entre os estudantes
para prevencdo e manutencao da saude coletiva,
utilizando midias e/ou tecnologias.
42 ano: 12 bimestre
Unldia.de Habilidades Objet.os de Orientacoes complementares
tematica conhecimento
Terraeuni- | (EFO4CI09) Analisar e | Pontos cardeais. | A habilidade pode ser desenvolvida em atividades
VErso. acompanhar as projecoes investigativas de campo, com foco na movimenta-

de sombras de prédios,
torres, arvores, tendo
como referéncia os pon-
tos cardeais, e descrever
as mudancas de projecoes
nas sombras ao longo do
dia e dos meses.

Calendarios, fe-
noémenos ciclicos
e cultura.

cao das sombras presentes no cotidiano do estu-
dante ao longo do dia e dos meses. E importante
registrar as informacdes obtidas a partir da obser-
vacao das projecdes para que seja possivel anali-
sar e descrever as variacoes de posicdo e tamanho
das sombras.

(EFO4CI10) Comparar as
indicacoes dos pontos car-
deais resultantes da ob-
servacao das sombras de
uma vara (gnémon) com
aquelas obtidas por meio
de uma bussola.

Pontos cardeais.

Para esta habilidade é necessério utilizar um gno-
mon, que pode ser construido pelos estudantes. A
partir da observacao e do registro da mudancaem
sua sombra ao longo de um dia é possivel obter os
pontos cardeais. Estes serdo entdo comparados
aos pontos cardeais indicados por uma bussola.
Sugere-se que a indicacido dos pontos cardeais fi-
gue marcada permanentemente na escola, como
uma informacao visivel que pode ser utilizada pe-
riodicamente pelos professores e estudantes.
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4° ano: 12 bimestre

Umc!a.de Habilidades Objet.os de Orientacoes complementares
tematica conhecimento
Terraeuni- | (EFO4CI11A) Explicar a | Calendérios, fe- | Para desenvolver as habilidades, pode-se realizar
verso. relacdo entre os movimen- | nébmenos cicli- | atividades que favorecam a compreensao da rela-
tos observaveis do Sistema | cos e cultura. cio entre periodos de tempo (um dia, um més, um
Sol, Terra e Lua e associa- ano, por exemplo) com os movimentos observa-
-los a periodos regulares veis do Sol, da Terra e da Lua. Sugere-se também
de marcacdo do tempo na atividades para pesquisar a existéncia e a cons-
vida humana. trucdo de diferentes calendarios, com o objetivo
(EFO4CI11B) Reconhecer de concluir a relagdo entre a marcacao do tempo
areferéncia do movimento com os movimentos do Sol, da Terra e da Lua ao
do Sol, da Terra e da Lua na longo da histéria e em diferentes culturas.
construcdo de diferentes
calendarios em diversas
culturas.
49 ano: 22 bimestre
Un'd,afje Habilidades Objet.os de Orientacoes complementares
tematica conhecimento
Matéria e | (EFO4CI01) Identificar | Misturas. A habilidade pode ser desenvolvida por meio de
energia. misturas na vida diaria, atividades investigativas que envolvam fazer e/
com base em suas proprie- ou separar misturas que fazem parte do cotidia-
dades fisicas observaveis, no. Para aprofundar, pode-se utilizar rotulos (de
reconhecendo sua compo- alimentos, produtos de higiene pessoal ou de
sicao. limpeza, remédios, entre outros) com o objetivo
de identificar misturas e conhecer sua composi-
cdo. No processo de investigacdo é importante
promover a realizacdo de comparacoes, descri-
cOes, relatos e registros.
(EFO4CI02) Investigar as | Transformacdes | Esta habilidade pode ser desenvolvida a partir de
transformacdes que ocor- | reversiveis e ndo | experimentos que possibilitem observar e com-
rem nos materiais quando | reversiveis. parar mudancas nas propriedades dos materiais

expostos a diferentes con-
dicdes (aquecimento, res-
friamento, luz e umidade),
registrando as evidéncias
observadas em experi-
mentos e diferenciando os
resultados obtidos.

submetidos a diferentes condicdes. Pode-se in-
vestigar situacdes do cotidiano, como: a evapo-
racao, a fusdo ou a solidificacdo da 4gua, a forma-
cao de bolor com a umidade, a oxidacdo do ferro,
entre outros. A preparacao de uma receita pode
exemplificar diversas transformacées. E possivel
expandir a investigacdo e considerar as variacoes
climaticas de diferentes ambientes para analisar
os materiais adequados a determinada finalida-
de, a partir da maneira como eles se transformam
naquelas condicdes ambientais.

S

116



4° ano: 22 bimestre

U""!a,de Habilidades Objet.os de Orientacoes complementares
tematica conhecimento
Matéria e | (EFO4CI03) Concluir que | Misturas. Sugere-se atividades experimentais para favo-
energia. algumas mudancas causa- recer o reconhecimento das mudancas causadas
das por aquecimento ou | Transformacdes | pelo aquecimento ou resfriamento de diferentes
resfriamento sdo reversi- | reversiveis e ndo | materiais, e se essas mudancas podem ser rever-
veis (como as mudancas | reversiveis. tidas. E importante valorizar as constatacdes e
de estado fisico da agua) e os relatos dos estudantes (descricoes, hipoteses,
outras ndo (como a queima expectativas de resultados, entre outros) explo-
de materiais etc.) e reco- rando a relacdo entre o fenébmeno observado e
nhecer a existéncia em fe- as conclusdes obtidas, bem como reconhecer e
ndmenos no cotidiano. nomear os diferentes estados fisicos da matéria
e suarelacdo com a temperatura.
42 ano: 32 bimestre
Un'd,afje Habilidades Objet.os de Orientacoes complementares
tematica conhecimento
Vida e evo- | (EFO4ClI04) Analisar e | Cadeias alimen- | Esta habilidade pode ser desenvolvida utilizan-
lucdo. construir cadeias alimen- | taressimples. do-se espécies que habitam aregido para a cons-

tares simples, reconhecen-
do a posicdo ocupada pelos
seres Vvivos nessas cadeias
e o papel do Sol como fonte
primaria de energia na pro-
ducado de alimentos.

Microrganismos.

(EFO4CI05) Descrever e
associar o ciclo da matéria
e o fluxo de energia que se
estabelecem entre os com-
ponentes vivos e nao vivos
de um ecossistema.

(EFO4Cl06) Reconhecer a
participacdao de fungos e
bactérias no processo de
decomposicao, bem como
a importancia ambiental
desse processo.

trucdo das cadeias alimentares simples, que po-
dem ser comparadas aquelas de outros biomas.
Deve-se destacar os niveis tréficos ocupados por
cada ser vivo na cadeia alimentar e o papel do Sol
neste processo.

A habilidade pode ser desenvolvida em articula-
cao com a habilidade EF04CI104, depreendendo
ociclodamatériaeo fluxode energiaa partir das
cadeias alimentares construidas. A compreensao
do ciclo da matéria e do fluxo de energia contri-
bui para o reconhecimento do papel dos decom-
positores, objeto da habilidade EFO4CI06.

Pode-se propor atividades investigativas para
acompanhar a transformacao da matéria orga-
nica causada pela acéo de fungos e bactérias (a
decomposicao de uma fruta, a formacao de bo-
lor no péo, entre outros). Pode-se acompanhar
e registrar periodicamente o que ocorre numa
composteira ou minicomposteira, relacionando
os efeitos da umidade, do calor e do oxigénio
ao processo. Deve-se destacar a importancia da
decomposicao no ciclo da matéria, como fené-
meno fundamental para a manutencao da vida.
E possivel também discutir o tempo de decom-
posicao de materiais diversos e o impacto am-
biental.
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42 ano: 42 bimestre

Unld’a.cle Habilidades Objet.os de Orientacoes complementares
tematica conhecimento
Vida e evo- | (EFO4CI07) Explicar a | Microrganismos. | A habilidade pode ser desenvolvida a partir da
lucao. participacdo de micror- investigacao de produtos ou atividades econé-

ganismos na producio de
alimentos, combustiveis,
medicamentos, entre ou-
tros.

micas que utilizam microrganismos. Pode-se
também realizar a preparacao de alimentos com
microrganismos ou, se for possivel, visitar locais
que utilizam microrganismos em alguma etapa
de producao.

(EFO4CI108) Propor, a par-
tir do conhecimento das
formas de transmissao de
alguns microrganismos
(virus, bactérias e protozo-
arios), atitudes e medidas
adequadas para prevencao
de doencas a eles associa-
das.

Microrganismos. | Para o desenvolvimento das habilidades é pos-
sivel propor atividades voltadas a compreensao
Saude. dos ciclos de doencas comuns da regido, am-
pliando para o contexto estadual. Indica-se re-
forcar a centralidade da Ciéncia na producao de
conhecimentos relacionados as doencas e a sua
prevencdo. Indica-se também a articulacao das
habilidades a exploracido dos conceitos de doen-
cas endémicas, epidémicas e pandémicas.

(EFO4ClI12) Identificar as
atitudes de prevencao re-
lacionadas a algumas pa-
tologias infectocontagio-
sas com maior incidéncia
no Estado de Sao Paulo e
comunicar  informacoes
sobre elas em sua comu-
nidade como uma acdo de
saude publica.
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52 ano: 12 bimestre

Unld'a.de Habilidades Objet.os de Orientacoes complementares
tematica conhecimento
Terra e uni- | (EFO5CI10) Identificar | Constelacées e | A habilidade deve ser desenvolvida com ati-
Verso. algumas constelacdes no | mapas celestes. | vidades de observacdo do céu, para que o es-
céu, com o apoio de recur- tudante se familiarize com algumas constela-
sos, como: mapas celestes, ¢oes. Pode-se utilizar diferentes recursos como
aplicativos digitais, en- apoio. Visitas a planetarios, se possivel, podem
tre outros, ou mesmo por enriquecer a atividade, bem como a abordagem
meio da observacao e visu- histérica sobre a influéncia dos corpos celestes
alizacdo direta do céu. na vida humana e sobre a relacado de diversas
culturas com o céu.
Terra e uni- | (EFO5CI11) Relacionar | Movimento de | Ahabilidade pode ser desenvolvida com ativida-
Verso. o movimento aparente | rotacdodaTerra. | des que envolvam observar, registrar e descre-

diario do Sol e das demais
estrelas no céu ao movi-
mento de rotacdo da Terra
e a sucessdo de dias e de
noites.

ver o movimento didrio do Sol e das estrelas e
propor modelos para o sistema Sol, Terra e Lua.
E possivel instigar a construcio de explicacdes
para os fendmenos observados, com destaque
para o movimento de rotacdo. Deve-se buscar
uma abordagem historica, incluindo represen-
tacoes da cultura, de diferentes povos, em dife-
rentes épocas e sua influéncia na vida humana.

(EFO5CI12) Observar e
registrar as formas apa-
rentes da Lua no céu por
um determinado periodo
de tempo e concluir sobre
a periodicidade de suas fa-
ses.

Movimento de
rotacdo da Terra.

Periodicidade das
fases da Lua.

Para o desenvolvimento da habilidade deve-se
propor atividades investigativas que envolvam
a observacao, o registro e a descricao da apa-
réncia da Lua ao longo de um periodo de tempo,
de modo que o estudante identifique as fases
da Lua e reconheca os periodos em que elas se
repetem. Deve-se também abordar a influéncia
dessa periodicidade nas escalas de tempo e na
organizacdo davida.

(EFO5CI13) Projetar e
construir dispositivos para
observacao a distancia (lu-
neta, periscopio etc.), para
observacdo ampliada de
objetos (lupas, microsco-
pios) ou para registro de
imagens (maquinas foto-
graficas) e discutir usos
sociais desses dispositivos.

Instrumentos 6p-
ticos.

A discussao dos usos sociais desses dispositi-
vos pode ser enriquecida com uma investigacao
sobre como o uso desses dispositivos desen-
cadeou revolucdes cientificas (modificando a
interacdo da humanidade com o ambiente, por
exemplo, possibilitando a identificacdo de mi-
crorganismos, as descobertas a respeito do uni-
Verso, a navegacao, o registro de imagens como
apoio a compreensao da histéria humana etc.),
bem como a producado de tecnologias que in-
fluenciaram diversas areas da vida.
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52 ano: 12 bimestre

Unld’a.cle Habilidades Objet.os de Orientacoes complementares
tematica conhecimento
Matéria e | (EFO5CIO1A) Explorar fe- | Propriedades fi- | Para o desenvolvimento das habilidades po-
energia. ndémenos da vida cotidiana | sicas e quimicas | de-se propor atividades investigativas para

que evidenciem proprieda- | dos materiais. identificar o uso de materiais do cotidiano, re-
des fisicas dos materiais, conhecer e demonstrar as propriedades desses
como: densidade, conduti- materiais por meio da realizacdo de experimen-
bilidade térmica e elétrica, tos e associar essas propriedades as finalidades
respostas a forcas magné- gue damos aos diversos materiais. Estas habili-
ticas, solubilidade, respos- dades podem ser trabalhadas em conjunto com
tas a forcas mecanicas, du- a habilidade EFO5CI13, apoiando a escolha dos
reza, elasticidade, dentre materiais para os dispositivos dpticos a serem
outras. projetados e construidos.

(EFO5CI01B) Identificar e
relatar o uso de materiais
em objetos mais utilizados
no cotidiano e associar as
escolhas desses materiais
as suas propriedades para

o fim desejado, como: a
condutibilidade  elétrica
em fiagOes, a dureza de de-
terminados materiais em
aplicacdes na infraestrutu-
ra de casas ou construcao
de instrumentos de traba-
Iho no campo, na industria,
dentre outras.
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52 ano: 22 bimestre

Unld’a.cle Habilidades Objet.os de Orientacoes complementares
tematica conhecimento
Vida e evolu- | (EFO5CIO6A) Identificar | Nutricdo do or- | Estas habilidades podem ser desenvolvidas a

cao.

e registrar de diferentes
formas (ilustracoes, vide-
os, simuladores e outros)
o processo de digestdo dos
alimentos, considerando
o caminho percorrido pe-
los alimentos no sistema
digestorio ou pelo géas oxi-
génio no sistema respira-
tério.

(EFO5CI06B)  Selecionar
argumentos que justifi-
quem por que o sistema
digestorio e respiratorio
sdo considerados corres-
ponsaveis pelo processo
de nutricdo do organismo,
com base na identificacdo
das funcbes desses siste-
mas.

(EFO5CIO7) Descrever e
representar o sistema cir-
culatério e seu funciona-
mento (por meio de ilus-
tracoes ou representacoes
digitais), relacionando-os a
distribuicdo dos nutrientes
pelo organismo e a elimi-
nacao dos residuos produ-
zidos.

ganismo.

Integracdo en-
tre os sistemas
digestorio, res-
piratério e circu-
latorio.

partir da identificacdo das estruturas que com-
pdem os sistemas digestdrio e respiratorio e as
funcdes desempenhadas por estes sistemas no
processo de nutricdo do organismo (envolvendo
processos mecanicos e quimicos, como: a masti-
gacao, a degluticdo, os movimentos peristalti-
cos, as transformacdes quimicas dos alimentos,
a ventilacao, regulacao, difusdo e transporte do
oxigénio e do diéxido de carbono), contemplan-
do aintegracdo com o sistema circulatorio.

Esta habilidade, associada a EFO5CIO6A e EF-
05CI06B, envolve a identificacdo das estrutu-
ras e funcdes do sistema circulatério, bem como
sua integracao com outros sistemas. Deve-se
explorar a atuacdo do coracdo, dos vasos san-
guineos e, em especial, do sangue na distribui-
cao dos nutrientes e na eliminacio de residuos
pelo sistema excretor. E possivel enriquecer as
atividades utilizando-se de ferramentas tecno-
l6gicas, como simulacdes, que representem o
funcionamento dos sistemas.

S

121



52 ano: 32 bimestre

Unlc!a.de Habilidades Objet.os de Orientacoes complementares
tematica conhecimento
Vida e evo- | (EFO5CI08) Organizar um | Nutricdo do or- | Estas habilidades podem ser desenvolvidas por
lucao. cardapio equilibrado com | ganismo. meio de atividades que explorem as diferentes

base nas caracteristicas
dos grupos alimentares
(nutrientes e calorias) e
nas necessidades individu-
ais (atividades realizadas, a
idade, sexo etc.) para a ma-
nutencao da saude.

Habitos alimen-
tares.

Integracao en-
tre os sistemas
digestorio, respi-
ratério e circula-
torio.

(EFO5CI15) Reconhecer as
diferentes ofertas de ali-
mentacdo de acordo com
a regido onde se vive, dis-
cutindo criticamente os as-
pectos sociais envolvidos
na escassez de alimento
provocada pelas condicoes
ambientais ou pela acdo
humana.

Nutricdo do or-
ganismo.

Habitos alimen-
tares.

(EFO5CI116) Adaptar e pro-
por um cardapio equilibra-
do utilizando os alimentos
regionais pela sua sazona-
lidade e associar a alimen-
tacdo como promotora de
saude.

informacdes encontradas nos rétulos de alimen-
tos. Pode-se propor o agrupamento de diversos
alimentos a partir da quantidade de seus nutrien-
tes, grau de processamento, valor caldrico etc.
E possivel levantar dados e informacdes sobre
a importancia e funcdo das vitaminas, minerais,
lipideos, proteinas e carboidratos, considerando
que uma alimentacdo saudavel esta relaciona-
da ao grau de processamento dos alimentos, a
quantidade adequada dos nutrientes e a saude
do meio ambiente. Pode-se utilizar como refe-
réncia as pirdmides alimentares (incluindo outras
pirdmides alimentares, como: a pirdmide alimen-
tar vegetariana e a vegana). Em articulacdo com
a habilidade EFO5CI09, pode-se investigar dife-
rentes habitos alimentares e dietas (“tradicional”,
vegetariana, vegana, crudivora, low-carb etc.).
Uma horta escolar pode enriquecer o trabalho,
bem como saidas de campo a feiras livres e mer-
cados, se possivel.

(EFO5CI09) Discutir a
ocorréncia de disturbios
nutricionais como obesi-
dade e subnutricdo entre
criancas, jovens e adultos,
a partir da analise de habi-
tos individuais ou de gru-
pos sociais (tipos e quanti-
dade de alimento ingerido,
pratica de atividade fisica
etc.).

Nutricdo do or-
ganismo.

Habitos alimen-
tares.

Integracao en-
tre os sistemas
digestorio, respi-
ratério e circula-
tério.

Esta habilidade pode ser desenvolvida investi-
gando-se diferentes habitos e dietas alimenta-
res e comparando-os as escolhas alimentares
didrias. Deve-se considerar o grau de processa-
mento dos alimentos e os valores nutricionais.
Pode-se utilizar como referéncia as piramides
alimentares (incluindo outras pirdmides alimen-
tares, como: a piramide alimentar vegetariana e
a vegana). Deve-se abordar habitos alimentares
adequados e inadequados, para criancas e jo-
vens principalmente, a partir das necessidades
para um desenvolvimento saudavel. Pode-se
ainda enriquecer a discussdo abordando as pro-
pagandas (neste caso de alimentos e itens do gé-
nero) e sua influéncia nas escolhas alimentares
de criancas e jovens.

S

122



52 ano: 42 bimestre

Unld'a.de Habilidades Objet.os de Orientacoes complementares
tematica conhecimento
Matéria e | (EFO5CI02) Reconhecer as | Ciclo hidrolégico. | A habilidade pode ser desenvolvida por meio de
energia. mudancas de estado fisi- experimentos ou representacdes que explicitem

co da agua estabelecendo
relagdo com o ciclo hidro-
légico e suas implicacoes
na agricultura, no clima, na
geracdo de energia elétri-
ca, na producao tecnoloégi-
ca, no provimento de agua
potavel e no equilibrio dos
ecossistemas em diferen-
tes escalas: local, regional
e nacional.

Consumo
ciente.

cons-

a fusao, a vaporizacao, a solidificacao, a liquefa-
cdo e a sublimacdo como fendbmenos que com-
pdem o ciclo da agua. Deve-se, ainda, associar
o ciclo hidrolégico ao clima, ao provimento de
agua potavel, a geracao de energia, a agricultura
etc. Em articulacdo com a habilidade EFO5CIO3,
pode-se abordar acdes humanas que interferem
no ciclo da agua, identificando caracteristicas
do ambiente como presenca ou nao de cobertu-
ra vegetal, tipos de cobertura vegetal, usos do
solo, poluicdo atmosférica, entre outros.

(EFO5CI03) Identificar os
efeitos decorrentes da
acao do ser humano sobre
oequilibrio ambiental rela-
cionando a vegetacdo com
o ciclo da 4gua e a conser-
vacao dos solos, dos cursos
de agua e da qualidade do
ar atmosférico.

Ciclo hidrologico.

Consumo cons-
ciente.

Reciclagem.

(EFO5CI14) Comunicar
por meio da tecnologia a
importancia das acoes sus-
tentaveis para a manuten-
cao do equilibrio ambien-
tal na comunidade em que
vive, como um modo de
intervir na saude coletiva.

(EFO5CI04) ldentificar os
usos da agua nas ativida-
des cotidianas, do campo,
no transporte, na indus-
tria, no lazer e na geracao
de energia, para discutir
e propor formas susten-
taveis de utilizacdo desse
recurso.

As habilidades podem ser desenvolvidas a par-
tir de atividades voltadas a identificar a impor-
tancia da vegetacdo para o equilibrio ambiental,
considerando seu papel no ciclo hidrolégico, na
qualidade do ar, na conservacao dos solos e dos
cursos d’agua (mataciliar). Eimportante associar
fendbmenos como: erosdo, desertificacdo, em-
pobrecimento do solo, assoreamento dos rios,
entre outros a acdo humana sobre a vegetacao,
para reconhecer e defender atitudes sustenta-
veis, com énfase na comunidade em que vive.

A habilidade pode ser desenvolvida a partir de
atividades voltadas a reconhecer os tipos de re-
servatorios de agua presentes em seu ambien-
te, como: rios, lagos, mares, aquiferos, a origem
da 4gua que abastece a escola, o bairro ou o
municipio e o uso dado a agua no dia a dia das
pessoas. E importante considerar a “dgua virtu-
al” para discutir o uso e consumo de agua. Para
aprofundar, pode-se trabalhar com dados para
comparar, por exemplo, o consumo de dgua na
agricultura, na industria, e o consumo domésti-
co, para propor diferentes formas de utilizacdo
sustentavel deste bem natural.
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52 ano: 42 bimestre

do o consumo consciente e
discutir solugdes tecnolo-
gicas para o descarte ade-
quado e a reutilizacdo ou
reciclagem de materiais
consumidos na escola e
nos demais espacos de vi-
véncia.

Unld'a.de Habilidades Objet.os de Orientacoes complementares
tematica conhecimento
Matéria e | (EFO5CIO5) Construir pro- | Propriedades fisi- | Para o desenvolvimento da habilidade, pode-se
energia. posta coletiva incentivan- | cas dos materiais. | propor atividades investigativas para identificar,

classificar e quantificar os residuos gerados em
Consumo cons- | casa ou na escola por um determinado periodo

ciente. de tempo, e entdo discutir sobre o consumo
consciente, a separacao e destinacdo adequada
Reciclagem. dos residuos identificados, considerando a cole-

ta seletiva e avaliando a possibilidade de reutili-
zacao e reciclagem.
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8.5. ORGANIZADOR CURRICULAR
ANOS FINAIS




62 ano: 12 bimestre

Unlc!a.de Habilidades Objet.os de Orientacoes complementares
tematica conhecimento

TerraeUni- | (EFO6CI11) Identificar | Forma, estrutura | Pode-se iniciar as atividades por meio do reconhe-
Verso. e descrever as diferen- | e movimentos da | cimento de distintos modelos representativos do

tes camadas que estru-
turam o planeta Terra,
da estrutura interna a
atmosfera, e suas prin-
cipais caracteristicas.

(EFO6CI12) Categori-
zar as rochas de acordo
com suas caracteristi-
cas e origem e associar
as rochas sedimentares
a formacdo de fésseis
em diferentes periodos
geoldgicos.

(EFO6CI13) Selecionar
argumentos e evidén-
cias cientificas que de-
monstrem a esfericida-
de daTerra.

Terra.

planeta Terra em diferentes culturas. Propde-se que
sejam levantadas hipoteses sobre a estrutura da Ter-
ra, estimulando a investigacdo das caracteristicas da
atmosfera, crosta, manto e nucleo, incluindo a sua
composicdo e espessura. Podem ser utilizadas ma-
quetes construidas pelo professor ou em conjunto
com os estudantes para visualizar as camadas inter-
nas: nucleo interno, nicleo externo, manto inferior,
manto superior, crosta (continental e oceéanica) e
também atmosfera (troposfera, estratosfera, mesos-
fera, termosfera e exosfera).

A habilidade pode ser desenvolvida em procedimen-
tos investigativos para exploracdo dos tipos de solo,
como terra roxa, massapé, aluvial, entre outros, en-
contrados na localidade da escola ou da residéncia
do estudante. Nessas acoes exploratorias do ambien-
te, sugerem-se atividades para identificar, selecionar
e classificar rochas com base na descricdo do local,
da origem das rochas (magmaticas, metamorficas e
sedimentares) e de suas caracteristicas, associan-
do-as aos periodos geoldgicos. Pode-se explicitar
informacdes relativas a formacdo e datacdo dos
fosseis, segundo uma perspectiva evolutiva que os
encare como evidéncia e referéncia da vida no pas-
sado. Outra abordagem possivel é utilizar atividades
de “construcao” de fosseis para que compreendam o
processo e entendam a relacdo com as rochas sedi-
mentares, sempre abordando que se trata de modelo
que representa a realidade.

Para o desenvolvimento da habilidade pode-se rea-
lizar atividades associadas a busca e selecdo de in-
formacoes e evidéncias da esfericidade da Terra, em
artigos, ensaios, textos de divulgacao cientifica e ou-
tras fontes. Indica-se a reproducdo do experimento
de Eratéstenes, que na Idade Antiga calculou o dia-
metro da Terra. Pode-se, também, buscar imagens ou
fotografias do espaco em fontes confidveis ou agén-
cias de pesquisas espaciais e relacionar as informa-
cOes coletadas aos modelos representativos da Terra.
E importante, ainda, identificar e explicar fenémenos
como as mudancas visiveis em constelacdes no céu,
ciclos do dia e da noite, movimentos de translacdo
e rotacdo, observacdes sobre a posicdo do Sol e da
Lua em diferentes periodos de tempo como fontes
de evidéncia para provar a esfericidade da Terra, que
sdo complementares as atividades sugeridas para as
habilidades (EFO6CI11) e a (EFO6CI14).
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62 ano: 12 bimestre

Umc!a.de Habilidades Objet.os de Orientacoes complementares

tematica conhecimento

TerraeUni- | (EFO6CI14) Reconhe- | Forma, estrutura | A habilidade pode ser desenvolvida por meio da

verso. cer e explicar que os | e movimentos da | orientacdo de procedimentos investigativos que
movimentos de rotacdo | Terra. envolvam demonstrar, descrever, registrar e relatar
e translacdo da Terra aspectos identificados nas mudancas que ocorrem
e da inclinacdo de seu na projecdo de sombras ao longo de um periodo de
eixo de rotacdo em re- tempo, correlacionando o experimento a localizagdo
lacdo ao plano de sua e as variagoes da radiacao solar da regido onde ele foi
orbita em torno do Sol realizado. Pode-se utilizar a elaboracao de modelos
originam eventos como (com o uso de software e simuladores ou materiais
as mudancgas na sombra concretos e fontes de luz) para representar os movi-
de objetos ao longo do mentos de translacdo e de rotagdo no plano orbital
dia, em diferentes peri- da Terraemrelacao ao Sol.
odos do ano.

62 ano: 22 bimestre

Unld’a.de Habilidades Objet-OS de Orientacoes complementares

tematica conhecimento

Matéria e | (EFO6CIO1) Classificar | Misturas homo- | Para o desenvolvimento da habilidade pode-se reali-

energia. como homogénea ou | géneas e hetero- | zar experimentos com misturas como dgua com acu-

heterogénea a mistura
de dois ou mais mate-
riais, a partir da obser-
vacao e da comparacao
das caracteristicas e
propriedades de dife-
rentes materiais, por
meio da execucdo de
experimentos simples
como mistura de dguae
sal, 4gua e areia, dentre
outros.

géneas.

Separacaode ma-
teriais.

car, dgua com Odleo etc., explorando a classificacao
(tipos de mistura). Pode-se, ainda, desenvolver ativi-
dades de observacao das propriedades das misturas
e de seus componentes. Esta habilidade se articula
especialmente com a (EFO6CI03) ao utilizar o concei-
to de mistura heterogénea para selecionar métodos
mais adequados para a separacao de determinadas
misturas. Tem-se aqui uma oportunidade para in-
centivar diferentes formas de observacao, de relatos
orais e de registros.
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62 ano: 22 bimestre

U""!a,de Habilidades Objet.os de Orientacoes complementares
tematica conhecimento

Matéria e | (EFO6CI02) Observar, | Misturas homo- | Ahabilidade pode ser desenvolvida por meio de expe-
energia. identificar e registrar | géneas e hetero- | rimentos com misturas de materiais que evidenciem

evidéncias de transfor-
macdes quimicas de-
correntes da mistura
de diversos materiais,
ocorridas tanto nareali-
zacdo de experimentos
quanto em situagoes
do cotidiano, como a
mistura de ingredien-
tes para fazer um bolo,
mistura de vinagre com
bicarbonato de sddio,
como também pelo co-
nhecimento, por meio
de publicacao eletroni-
ca ou impressa, de situ-
acoes relacionadas ao
sistema de producao.

(EFO6CI03) Selecionar
métodos adequados pa-
ra a separacido de di-
ferentes sistemas he-
terogéneos a partir da
investigacdo e identifi-
cacdo de processos de
separacdo de materiais
de uso cotidiano, bem
como pesquisar sobre
procedimentos especi-
ficos tais como a produ-
cdodesaldecozinhaea
destilacdo do petrdleo.

géneas.

Separacao de ma-
teriais.

Transformacdes
quimicas.

ou ndo a ocorréncia de transformacdes quimicas,
explorando situagdes do cotidiano dos estudantes.
O tema deve ser expandido com abordagens que en-
volvam o sistema produtivo. E importante estimular
a construcdo de modelos explicativos e de investiga-
cao sobre evidéncias que apontem se houve ou nio
a transformacao quimica. Tem-se aqui uma oportuni-
dade para incentivar diferentes formas de observa-
¢ao, de relatos orais e de registros.

Para o desenvolvimento desta habilidade pode-se
pesquisar e relacionar sistemas produtivos locais
ou regionais que utilizem a separacdo de materiais
no seu processo, como o tratamento de dgua e/ou
efluentes, a producio do alcool, entre outros. Esta
habilidade aprofunda a (EFO6CIO1) e permite inves-
tigar e selecionar métodos de separacao de sistemas
heterogéneos, considerando misturas comuns no co-
tidiano do estudante. Novamente se apresenta uma
oportunidade para incentivar diferentes formas de
observacao, de relatos orais e de registros.
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62 ano: 22 bimestre

Unidade
tematica

Habilidades

Objetos de
conhecimento

Orientacoes complementares

Matéria e
energia.

(EFO6CI04) Associar a
producdo de medica-
mentos e outros ma-
teriais sintéticos ao
desenvolvimento cien-
tifico e tecnoldgico, re-
conhecendo beneficios
e avaliando impactos
socioambientais.

Materiais sinté-
ticos.

Transformacgdes
quimicas.

A habilidade pode ser desenvolvida a partir da iden-
tificacdo do modo como os materiais sintéticos sao
fabricados e reconhecer alguns produtos mais utili-
zados no cotidiano. O aprofundamento da habilidade
pode se dar pela compreensio do processo de pro-
ducdo de medicamentos, combustiveis e componen-
tes eletronicos e pela discussdo do papel do desen-
volvimento cientifico e tecnoldégico, em diferentes
épocas, na melhoria da eficiéncia destes produtos.
Especificamente para os medicamentos, pode-se
desenvolver atividades que envolvam analisar aspec-
tos de conservacao, identificar data de fabricagdo e
data de vencimento, discutir sobre o descarte mais
adequado etc. Destaca-se ainda que pode haver uma
contextualizacdo ao identificar medicamentos fitote-
rapicos de uso comum pelas pessoas que o estudante
conhece, bem como os indicados pela medicina com-
plementar, de modo que se possa comparar o uso de
medicamentos naturais ao dos sintéticos, alertando
sobre os riscos e beneficios e evitando a automedica-
cao em ambos os casos. Importante abordar também
a importancia dos materiais sintéticos na substitui-
cao de couro, penas, seda etc. evitando a morte e/ou
o sofrimento animal e articulando com a ética pela
vida. Discussoes semelhantes podem ser encaminha-
das com foco em outros materiais sintéticos.

62 ano: 32 bimestre

Unidade
tematica

Habilidades

Objetos de
conhecimento

Orientacdes complementares

Vidaeevo-
lucao.

(EFO6CIO05) Identificar
a organizacdo bdsica
da célula por meio de
imagens impressas e
digitais, de animacdes
computadorizadas e de
instrumentos  dpticos,
reconhecendo-a como
unidade estrutural e
funcional dos seres
vivos unicelulares e
pluricelulares, na pers-
pectiva da histéria da
Ciéncia.

Célula como uni-
dade dos seres
Vivos.

Para o desenvolvimento da habilidade pode-se
propor atividades para compreender a organizacao
basica das células, organelas e funcoes, e seu pa-
pel como unidade estrutural e funcional dos seres
vivos. Durante o desenvolvimento das atividades é
importante que os estudantes investiguem que so-
mos constituidos por células, como os demais seres
vivos. Pode-se aprofundar a habilidade ao se propor
adiferenciacao de seres unicelulares e pluricelulares
e construir modelos representativos bidimensionais
ou tridimensionais das células.
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62 ano: 32 bimestre

Unidade
tematica

Habilidades

Objetos de
conhecimento

Orientacoes complementares

Vidaeevo-
lucéo.

(EFO6CI06)  Concluir,
com base na analise de
ilustracbes e/ou mode-
los (fisicos ou digitais),
que 0s organismos Sao
um complexo arranjo de
sistemas com diferentes
niveis de organizacao.

Célula como uni-
dade dos seres
Vivos.

Niveis de organi-
zacdo dos seres
Vivos.

A habilidade pode ser desenvolvida por meio de ativi-
dades para identificar diferentes niveis de organiza-
céo (célula, tecidos, 6rgios e sistemas) de diferentes
seres vivos. E importante considerar a perspectiva
evolutiva sobre a diversidade da vida.

(EFO6CI07) Justificar o
papel do sistema nervo-
so na coordenacdo das
acbes motoras e sen-
soriais do corpo, com
base na compreensio e
andlise de suas estrutu-
ras basicas e respectivas
funcoes.

Interacdo entre
os sistemas lo-
comotor e ner-
VOSO.

Esta habilidade pode ser desenvolvida a partir de in-
vestigacdes que possibilitem identificar as estruturas
do sistema nervoso (neurdnios motores, sensoriais e
associativos, fibras, tecido conjuntivo, entre outras),
descrevendo as funcoes associadas a elas de modo a
contemplar os atos voluntarios, os atos reflexos e os
estimulos (quimiorreceptor, mecanorreceptor, fotor-
receptor e termorreceptor). Traz uma oportunidade
de tracar um paralelo com equipamentos tecnolégi-
cos que utilizam diferentes sensores, com funcoes
semelhantes ao corpo humano.

62 ano: 42 bimestre

Unidade
tematica

Habilidades

Objetos de
conhecimento

Orientacées complementares

Vidaeevo-
lucao.

(EFO6CI08) Explicar a
importancia da visao
(captacdo e interpre-
tacdo das imagens) na
interacdo do organismo
com o meio e, com base
no funcionamento do
olho humano, selecionar
lentes adequadas para a
correcao de diferentes
defeitos da visao.

Interacdo entre
sistema muscu-
lar e nervoso.

Lentes corretivas.

A habilidade pode ser desenvolvida em atividades
investigativas que envolvam comparar as estruturas
do olho humano a de outros seres vivos (olho, iris,
cérnea, cristalino, nervo dptico, corpo ciliar, escleroé-
tica, retina, coroide, entre outras) e a de equipamen-
tos tecnoldgicos como cameras fotograficas. Pode-
-se também envolver o reconhecimento das fungoes
do olho, relacionando a captacao e interpretacao de
imagens, correlacionando aos defeitos da visao e o
uso de lentes corretivas. Parcerias com oftalmologis-
tas ou outros profissionais da salide para entrevistas
e conversas com os estudantes podem enriquecer a
aprendizagem.
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62 ano: 42 bimestre

Unlc!a.de Habilidades Objet.os de Orientacoes complementares
tematica conhecimento
Vidaeevo- | (EFO6CI09)  Concluir, | Sistema locomo- | A habilidade pode ser desenvolvida propondo-se
lucao. com base na observacdo | torouesquelético. | atividades que identifiquem as partes e estruturas
de situacodes do cotidia- do sistema esquelético (ossos, cartilagens e articu-
no ou reproduzidas em | Interacdo entre | lagdes) e do sistema muscular (musculo estriado es-
videos, que a estrutura, | os sistemas loco- | quelético, cardiaco e liso) de modo a compreender a
a sustentacdo e a movi- | motor e nervoso. | relagdo entre eles e o funcionamento das articula-
mentacao dos seres ver- cOes na movimentacao de animais, integrando esses
tebrados resultam da sistemas ao sistema nervoso.
interacdo entre os sis-
temas muscular, ésseo e
Nervoso.
(EFO6CI10) Explicar | Interacdo entre | Para o desenvolvimento da habilidade pode-se pro-
como o funcionamen- | os sistemas loco- | por investigacbes que comparem o funcionamento
to do sistema nervoso | motor e nervoso. | do sistema nervoso com ou sem efeito de substan-
pode ser afetado por cias psicoativas, licitas e ilicitas. Ressalta-se que a
substancias psicoativas. discussao deve ser estimulada tendo por parametro
evidéncias cientificas que associem o tema as ques-
tdes de saude e aos fatores de protecdo. Podem in-
cluir questoes de prevencao, de vulnerabilidade e de
autoconhecimento.
72 ano: 12 bimestre
U""!a,de Habilidades Objet.os de Orientacoes complementares
tematica conhecimento
TerraeUni- | (EFO7CI12) Reconhe- | Composicdodoar. | A habilidade pode ser desenvolvida por meio de ati-
Verso. cer que o ar é uma mis- vidades de investigacdo que permitam ao estudante

tura de gases, identifi-
cando sua composicao,
e discutir fenémenos
naturais ou antrépicos
qgue podem alterar essa
composicao.

Efeito estufa.

Camadade ozonio.

identificar, por meio de experimento, a presenca de
determinados gases no ar, como oxigénio. E pos-
sivel, ainda, explorar a identificacdo das fontes de
poluicao atmosférica e discutir as consequéncias da
poluicao para a qualidade de vida e a salde, além de
propor acoes para o controle da poluicao. Exige que
o estudante reconheca as alteracdes quantitativas e
qualitativas da composicao do ar, provocadas pela
alteracao de fendbmenos naturais e de origem antro-
pica, como as ocasionadas pela queima de combus-
tiveis fosseis.
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72 ano: 12 bimestre
U""!a,de Habilidades Objet.os de Orientacoes complementares
tematica conhecimento
TerraeUni- | (EFO7CI13A) Identifi- | Composicdodoar. | Para o desenvolvimento da habilidade pode-se utili-
Verso. car e descrever o meca- zar infograficos para promover a formulacdo de per-

nismo natural do efeito
estufa e seu papel fun-
damental para o desen-
volvimento da vida na
Terra.

(EFO7CI13B) Identifi-
car, avaliar e discutir as
acoes humanas respon-
saveis pelo aumento
artificial do efeito estu-
fa (como a queima dos
combustiveis fésseis, o
desmatamento, as quei-
madas e a pecudria) a
fim de planejar e comu-
nicar propostas para a
reversdo ou controle
desse quadro.

Efeito estufa.

guntas e de explicacdes sobre o efeito estufa, bem
como realizar pesquisas em fontes confidveis sobre
as acoes humanas responsaveis pela sua intensifica-
cdo. Destaca-se a importancia de associar os fen6-
menos naturais aos residuos eliminados, como é o
caso da absorcao de carbono prejudicada pelo des-
matamento e a liberacdo de metano realizada pela
pecuaria (gado). Pode-se, ainda, identificar acoes
gue minimizem esses impactos, propondo a publi-
cizacdo e realizacdo de campanhas para estimular a
adocao de acoes praticas, tais como a diminuicao do
consumo de carne e laticinios, o incentivo a politicas
publicas que promovam a preservacdo e ampliacao
de areas verdes, a reducdo do uso do automaével etc.

(EFO7CI14A) Iden-
tificar, representar e
descrever, por meio de
evidéncias, a acdo dos
raios solares sobre o
planeta Terra, a relacdo
entre a existéncia da
vida e a composicao da
atmosfera, incluindo a
camada de ozénio.
(EFO7Cl14B) Identifi-
car os fatores que au-
mentam ou diminuem
a presenca da camada
de ozo6nio na atmosfera,
com apresentacdo de
propostas individuais e
coletivas para sua pre-
servacao.

Composicdodoar.

Camada de ozénio.

Para o desenvolvimento da habilidade pode-se pro-
por montagens experimentais para coletar dados
sobre a acdo dos raios solares, bem como utilizar in-
fograficos para discutir e compreender a importan-
cia da camada de ozo6nio na protecdo da Terra e dos
seres vivos contra os raios ultravioletas. Destaca-se
a oportunidade de realizar investigacdes sobre as
acoes humanas responsaveis pela destruicdo da ca-
mada de ozbnio e o levantamento de acdes que mi-
nimizem esses impactos, propondo a publicizacio e
realizacdo de campanhas para estimular a adocdo de
acoes praticas. Estas atividades constituem formas
contextualizadas para o desenvolvimento da habili-
dade, em articulacdo com a (EFO7CI12).
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72 ano: 12 bimestre

Unlc!a.de Habilidades Objet.os de Orientacoes complementares
tematica conhecimento

Terrae Uni- | (EFO7CI15) Investigarfe- | Fendmenos natu- | Para o desenvolvimento da habilidade pode-se
Verso. némenos naturais como | rais (vulces, terre- | oportunizar a valorizacdo dos conhecimentos pré-

vulcoes, terremotos e
tsunamis e justificar a
rara ocorréncia desses
fendbmenos no Brasil,
com base no modelo das
placas tectonicas.

(EFO7CI16) Justificar o
formato das costas bra-
sileira e africana com
base na teoria da deriva
dos continentes.

motos e tsunamis).

Placas tectonicase
deriva continental.

vios do estudante a respeito da ocorréncia desses
fendmenos naturais, propondo atividades para iden-
tificar, no Brasil, por meio de textos, artigos e dados,
a ocorréncia de fenébmenos naturais como terremo-
tos. Para explicar a ocorréncia desses fendmenos é
necessario compreender a constituicdo da litosfera
e localizacao do Brasil na placa tecténica. O trabalho
com representacoes é importante para comparar e
identificar o formato e modelo das placas tectonicas,
bem como para explorar as diferentes configuraces
dos continentes ao longo da histéria geoldgica. Po-
de-se, ainda, propor atividades de leitura e interpre-
tacdo que utilizem noticias de diferentes fontes so-
bre vulcdes que entraram em erupcao, terremotos e
tsunamis que ocorreram recentemente, priorizando
0s casos ocorridos nas Américas, se houver.

Para o desenvolvimento da habilidade pode-se iden-
tificar as caracteristicas biogeograficas de biomas
costeiros do Brasil e do continente africano, compa-
rar as similaridades e diferencas entre as caracteris-
ticas encontradas e construir explicacdes a partir do
levantamento de dados, pesquisas e descricdoes em
diversas fontes de informacao, em articulacdo com a
habilidade (EFO7CI15). O trabalho com representa-
cOes é importante para comparacao do formato das
costas, com base nas informacoes ja trabalhadas e
na teoria da deriva dos continentes.
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72 ano: 22 bimestre

U""!a,de Habilidades Objetf)s de Orientacoes complementares
tematica conhecimento

Matéria e | (EFO7CI01A) Discutir a | Maquinassimples. | As habilidades podem ser desenvolvidas propondo-
energia. aplicacdo das maquinas -se atividades de investigacao de maquinas simples

simples (martelo, tesou-
ra, uma alavanca, rolda-
na, plano inclinado entre
outras) e propor solu-
coes e invencOes para
a realizacdo de tarefas
mecanicas cotidianas.
(EFO7CI01B)  Investi-
gar como as maquinas
simples fizeram parte
do cotidiano humano
em diferentes periodos
histéricos, incluindo o
desenvolvimento indus-
trial paulista e da regido
de Campos do Jordao, e
argumentar sobre como
seu uso mudou a socie-
dade.

utilizadas no cotidiano, hoje e no passado, bem como
de exploracdo de seus principios de funcionamento
(pode-se utilizar simulacdes digitais). Deve-se pro-
mover a proposicao de novas solucdes que envolvam
maquinas simples para resolver problemas do coti-
diano. Pode-se fazer uma parceria com a disciplina
de Histdria para investigar a relacdo entre o uso das
maquinas simples e o desenvolvimento industrial
da regido de Campos do Jordao e do estado de Sao
Paulo, discutindo as consequéncias de seu usos na
sociedade da época e no mercado de trabalho.

(EFO7CI02) Diferen-
ciar temperatura, calor
e sensacao térmica em
diferentes situacoes co-
tidianas de equilibrio
termodinamico e identi-
ficar materiais de acordo
com o processo de pro-
pagacao térmica.

Formas de pro-
pagacao do calor.

Equilibrio termo-
dindmico e vida
na Terra.

Para o desenvolvimento da habilidade é possivel
propor atividades investigativas que envolvam for-
mular hipéteses, simular e realizar previsdes sobre
a irreversibilidade dos fenbmenos que envolvem
transferéncia de calor, bem como observar e explo-
rar as temperaturas de objetos em situacdes do co-
tidiano e a transferéncia de calor entre eles. Pode-
-se prever a realizacdo de simulacdes ou exemplos
ilustrativos, para que o estudante possa verificar
as temperaturas em diversos pontos dos objetos,
compreendendo a transferéncia de calor (energia)
entre eles, como entre dois liquidos com diferentes
temperaturas (dgua quente e agua fria). Sugere-se
que a partir de situacoes do cotidiano os estudan-
tes possam identificar materiais que sdo condutores
térmicos e materiais que sdo isolantes térmicos.
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72 ano: 22 bimestre

Unlc!a.de Habilidades Objetf)s de Orientacoes complementares
tematica conhecimento

Matéria e | (EFO7CI03) Utilizar o | Formas de pro- | A habilidade pode ser desenvolvida por meio de
energia. conhecimento das for- | pagacdo do calor | atividades de argumentacao para explicar o funcio-

mas de propagacao do
calor parajustificar a uti-
lizacdo de determinados
materiais  (condutores
e isolantes) na vida co-
tidiana, explicar o prin-
cipio de funcionamento
de alguns equipamentos
(garrafa térmica, coletor
solar etc.) e/ou construir
solucdes  tecnoldgicas
a partir desse conheci-
mento.

(EFO7CI04) Identificar,
analisar e avaliar o papel
do equilibrio termodina-
mico para a manutencao
da vida na Terra, para o
funcionamento de ma-
quinas térmicas e em ou-
tras situacoes cotidianas.

Equilibrio termo-
dindmico e vida
na Terra.

namento de determinados equipamentos com base
na compreensao das formas de propagacao térmica
(conducéo, conveccéo e irradiacio), considerando
a habilidade (EFO7CI02) e visando a proposicio de
solucdes tecnoldégicas envolvendo materiais condu-
tores e isolantes. Uma oportunidade de contextua-
lizagdo é oferecida tendo como referéncia o estudo
do clima local e quais objetos seriam mais apropria-
dos para uso, considerando-se as temperaturas da
regido e a finalidade desse uso, incluindo-se as apli-
cagOes tecnoldgicas, como forno solar, ventilagdo
natural (conveccao térmica), roupas térmicas, pare-
des com isolamento térmico etc.

A habilidade pode ser desenvolvida a partir de ativi-
dades para identificar as caracteristicas ambientais
necessarias para que a vida ocorra e da construcao
de modelos representativos nos quais sejam identi-
ficadas as condicoes necessarias para a manutencao
da vida, incluindo o equilibrio termodindmico. No
caso das maquinas térmicas, é possivel propor in-
vestigacdes sobre seu uso a partir de observacoes
no cotidiano e, por meio de ilustracdes ou esquemas,
entender seu funcionamento e como elas modificam
avida humana. E interessante explorar os processos
de troca de calor e as propriedades térmicas das
substancias, em articulacdo com as habilidades an-
teriores.

72 ano: 32 bimestre

U""!a,de Habilidades Objet.os de Orientacdes complementares
tematica conhecimento

Matéria e | (EFO7CI05) Discutir o | Histdriadoscom- | Paraodesenvolvimento desta habilidade, propéem-
energia. uso de diferentes tipos | bustiveis e das | -se atividades investigativas a respeito do funcio-

de combustiveis e ma-
quinas térmicas ao longo
do tempo, para avaliar e
argumentar sobre os
avancos na perspecti-
va econdbmica e conse-
quéncias socioambien-
tais causadas pela pro-
ducao e uso desses ma-
teriais e maquinas.

maquinas térmi-
cas.

namento de maquinas térmicas, como geradores,
turbinas e motores, e de seu funcionamento no coti-
diano, em carros, geladeiras e barcos. E possivel, ain-
da, discutir sobre questbes socioambientais associa-
das ao uso de combustiveis e de maquinas térmicas
obtidos com o avanco tecnolégico. Considera-se
explorar origens, usos, vantagens e desvantagens
de recursos energéticos como petréleo, carvao, gas
natural e biomassa, relacionando a utilizacao desses
recursos energéticos ao ciclo do carbono, avaliando
problemas decorrentes de seu uso e propondo solu-
coes viaveis.

S

135



72 ano: 32 bimestre

Unidade
tematica

Habilidades

Objetos de
conhecimento

Orientacoes complementares

Matéria e
energia.

(EFO7CI06) Discutir e
avaliar mudancas econé-
micas, culturais e sociais,
tanto na vida cotidiana
quanto no mundo do
trabalho, decorrentes
do desenvolvimento de
novos materiais e tecno-
logias como automacao
e informatizacao.

(EFO7CI17) Reconhecer
e explicar como a tecno-
logia dainformacao e co-
municacao esta presen-
te na sociedade e propor
seu uso consciente em
situacdes do cotidiano e
para o trabalho.

Maquinas simples.

Historia dos com-
bustiveis e das ma-
quinas térmicas.

Para o desenvolvimento das habilidades, pode-se
propor atividades para discutir, debater e explicar
o surgimento de novos materiais e de determinadas
tecnologias ao longo da histéria das Ciéncias, de
modo que o estudante reconheca e explique como
isso modificou a vida humana. E possivel, ainda,
planejar atividades para identificar e propor novas
tecnologias, a partir de questdes da atualidade e/
ou do cotidiano dos estudantes, como a eficiéncia
energética, a sustentabilidade, a internet e a inter-
net das coisas. Além dessas, sdo pertinentes outras
atividades que subsidiem a argumentacao e a con-
textualizacdo sobre consumo e qualidade de vida.
Ha, aqui, oportunidade para o trabalho interdiscipli-
nar com a habilidade (EFO7GEOQ8), e Geografia, no
que se refere ao estudo das transformagoes tecno-
l6gicas e suas relacdes com a histdria, a sociedade
e aeconomia.

Vida e evo-
lucio.

(EFO7CI07) Caracteri-
zar os principais ecossis-
temas brasileiros quan-
to 3 paisagem, a quanti-
dade de agua, ao tipo de
solo, a disponibilidade
de luz solar, a tempera-
tura etc., correlacionan-
do essas caracteristicas
a flora e fauna especifi-
cas.

(EFO7CI18) Identificar
as unidades de conser-
vacao existentes no ter-
ritério paulista e regido
de Campos do Jordao e
argumentar sobre suas
caracteristicas e impor-
tancia em relacao a pre-
servacao, a conservacao
e ao uso sustentavel.

Diversidade de
ecossistemas.

Fenébmenos na-
turais e impactos
ambientais.

Para desenvolver essas habilidades sugere-se pro-
por uma investigacdo sobre as caracteristicas dos
ecossistemas brasileiros e representantes da fau-
na e flora, construindo uma tabela comparativa.
Utilizar mapas, imagens, videos e outros materiais
ilustrativos é de fundamental importancia para a
compreensdo dessa teméatica. Para complemen-
tar, pode-se realizar atividades de campo, onde os
estudantes tenham a possibilidade de conhecer e
analisar caracteristicas da flora e da fauna do ecos-
sistema predominante em Campos do Jord3o. Essa
atividade de campo pode estar articulada com a vi-
sita a uma Unidade de Conservacédo (UC), onde os
estudantes poderao conhecer a funcao e a impor-
tancia da manutencao desses territérios tanto para
a preservacao das espécies quanto para a garantia
de um ambiente mais equilibrado e que possibilite
a existéncia humana. A realizacdo de rodas de con-
versa sobre a importancia da conservacao de areas
naturais do Estado poderdo permitir a verificacdo
do desenvolvimento das habilidades pretendidas.
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72 ano: 32 bimestre

Unidade
tematica

Habilidades

Objetos de
conhecimento

Orientacoes complementares

Vida e evo-
lucéo.

(EFO7CIO08) Identificar
possiveis impactos pro-
vocados pela ocorréncia
de catastrofes naturais
ou alteracbes nos com-
ponentes fisicos, biol6-
gicos ou sociais de um
ecossistema e avaliar
de que maneira podem
afetar suas populacoes
quanto as possibilidades
de extincdo de espécies,
alteracdo de habitos, mi-
gracao, entre outras.

Diversidade de
ecossistemas.

Fenomenos na-
turais e impactos
ambientais.

Para o desenvolvimento dessas habilidades pode-se
utilizar noticias de jornais, revistas e outras fontes
confidveis que relatem catastrofes ou outras altera-
cOes, tais como deslizamentos de terra, enchentes
etc. Cabe incluir impactos provocados por mine-
radoras, hidrelétricas, entre outras grandes obras
que podem afetar seriamente os ecossistemas e
suas populacdes, inclusive os seres humanos. Po-
de-se trabalhar com leitura e interpretacdo dessas
reportagens, explicacdo dialogada dos fenédmenos
envolvidos, rodas de conversa, utilizando imagens
sempre que possivel.

72 ano: 42 bimestre

Unidade
tematica

Habilidades

Objetos de
conhecimento

Orientagcdes complementares

Vidaeevo-
lucdo.

(EFO7CI09) Interpretar
as condicoes de salde
da comunidade, cidade
ou estado, com base na
leitura, andlise e compa-
racado de indicadores de
saude — taxa de morta-
lidade infantil, cobertura
de saneamento basico
e incidéncia de doencas
de veiculacdo hidrica,
atmosférica, entre ou-
tros — e de resultados
de politicas publicas
destinadas a saude.

Fenébmenos na-
turais e impactos
ambientais.

Programas e in-
dicadores de sau-
de publica.

Para desenvolver essa habilidade pode-se realizar
entrevistas em unidades basicas de salde para co-
nhecer/analisar a situacdo da salde da comunidade,
bem como para identificar as acdes desenvolvidas
para prevencao e melhoria das condicoes de salde
do bairro, por exemplo. Além disso, pesquisas em si-
tes de instituicoes de saude podem oferecer dados
para analise e didlogo sobre a situacao local e/ou
do estado, entendendo que as condicdes de sanea-
mento estio diretamente relacionadas com a saude
da populacao. A partir da identificacdo de proble-
mas, pode-se propor campanhas solicitando e/ou
indicando politicas publicas que possam melhorar
as condicdes de saude.
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72 ano: 42 bimestre

U“'C!a,de Habilidades Objet.os de Orientacoes complementares
tematica conhecimento

Vidaeevo- | (EFO7CI10A) Identificar | Fendmenos na- | Para o desenvolvimento dessas habilidades indica-
lucéo. principais caracteristi- | turais e impactos | -se a utilizacdo de imagens, esquemas e textos que

cas de virus e bactérias e
as principais patologias
que provocam no orga-
nismo humano.
(EFO7CI10B) Argumen-
tar sobre a importancia
da vacinacdo para a sau-
de publica, com base em
informacdes sobre a ma-
neira como a vacina atua
no organismo e o papel
histérico da vacinacio
para a manutencado da
saude individual e cole-
tiva e para a erradicacao
de doencas.

(EFO7CI11) Analisar
historicamente o uso da
tecnologia, incluindo a
digital, nas diferentes
dimensdes da vida hu-
mana, considerando e
propondo solucdes com
base emindicadores am-
bientais e de qualidade
devida.

ambientais.

Programas e in-
dicadores de sau-
de publica.

permitam identificar a estrutura e outras caracteris-
ticas de virus e bactérias, bem como compreender
o funcionamento do sistema imunolégico. Pode-se
fazer um levantamento das doencas mais comuns
gue os estudantes conhecem que sao causadas por
virus e as que sio causadas por bactérias e pesqui-
sar se ha ou ndo vacinas para prevenir tais doencas.
O reconhecimento do histérico das vacinas, bem
como sua importancia para a saude individual e co-
letiva, poderio ser trabalhados por meio da pesqui-
sa em livros didaticos, revistas e sites, com a elabo-
racdo de texto, video ou outro produto digital a ser
apresentado a escola e/ou comunidade. Pode-se
pesquisar sobre a Revolta da Vacina e estabelecer
paralelos com a atualidade, por exemplo, com o
movimento global antivacina. Nesse momento, vale
destacar a diferenca entre fato e opiniao, reforcar a
importancia do conhecimento cientifico para a so-
ciedade e discutir os impactos negativos das fake
news para a saude coletiva.

A habilidade pode ser desenvolvida por meio de
discussdes que avaliem pontos positivos e pontos
de atencdo quanto ao uso da tecnologia, pautando
os argumentos em dados e evidéncias cientificas
que permitam identificar o impacto das tecnologias
no cotidiano, as mudancas de comportamento e os
habitos ocasionados pelo seu uso. Devem-se inves-
tigar as modificacbes que a tecnologia provocou
no tratamento de doencas, em seu controle e pre-
vencdo, no aumento da qualidade de vida das pes-
soas, em diferentes periodos da histéria da huma-
nidade, estabelecendo relacdo com as habilidades
(EFO7CI09), (EFO7CI10A) e (EFO7CI10B).
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82 ano: 12 bimestre

U“'C!a,de Habilidades Objet.os de Orientacoes complementares
tematica conhecimento

TerraeUni- | (EFO8CI12) Construir | Sistema Sol, Ter- | A habilidade pode ser desenvolvida em atividades
Verso. modelos em diferentes | rae Lua. que envolvam a explicacdo, a descricdo e ailustracao

meios, incluindo fer-
ramentas digitais, com
base na observacao da
Lua no céu, para explicar
aocorrénciadas fasesda
lua e dos eclipses, e nas
posicoes relativas entre
Sol, Terrae Lua.

(EFO8CI13) Descrever
e representar os mo-
vimentos de rotacdo e
translacdo da Terra e
analisar o papel da incli-
nacao do eixo de rotacdo
da Terra em relacdo a
sua orbita na ocorrén-
cia das estacoes do ano,
com a utilizacdo de mo-
delos tridimensionais.

(EFO8CI14) Relacionar
climas regionais aos
padroes de circulacdo
atmosférica e oceanica,
bem como ao aqueci-
mento desigual em de-
corréncia daformaedos
movimentos da Terra.

de modelos desenvolvidos em escalas ou pelo uso de
softwares e simuladores (como o “planetario virtual”)
e que simulem o movimento do sistema Sol, Terra
e Lua, de modo a exemplificar as alteracdes nas ca-
racteristicas observaveis da Lua em suas diferentes
fases. Aprofunda-se a habilidade ao desenvolver ati-
vidades para reconhecer as representacoes da Lua
em diferentes culturas, as identificadas nos mitos e
contos, além das transmitidas pela histoéria oral.

A habilidade pode ser desenvolvida por meio da
realizacdo de simulacdes, utilizando modelos tridi-
mensionais do sistema Sol, Terra e Lua, nas quais o
estudante possa compreender os fenémenos rela-
cionados a rotacdo e translacdo da Terra, as fases da
Lua (incluindo o eclipse) e a ocorréncia de dias mais
longos ou mais curtos. Pode-se, ainda, explorar ativi-
dades para compreensao e explicacido da influéncia
desses fendbmenos no cotidiano do estudante, como
as diferencas de temperaturas no verdo e no inverno
e a organizacao de diversos calendarios, ampliando
as discussoes sobre o modo de vida na Terra.

Para o desenvolvimento da habilidade, pode-se
propor procedimentos de investigacdo por meio de
atividades que estimulem o estudante a identificar
caracteristicas do clima local, com base em dados
coletados em diversos periodos e em diferentes es-
tacdes do ano, que podem ser analisados e relacio-
nados aos padrodes de circulacdo atmosférica e aos
movimentos e forma da Terra. E possivel aprofundar
as discussoes para que o estudante possa compre-
ender que a cobertura vegetal estd associada a re-
gulacdo climatica e que mudancas no uso do solo,
como desmatamento, por exemplo, influenciam no
clima, em articulacdo com a habilidade (EFO8CI16).
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82 ano: 12 bimestre
U“'C!a,de Habilidades Objet.os de Orientacoes complementares
tematica conhecimento
TerraeUni- | (EFO8CI15) Identificar | Clima. A habilidade pode ser desenvolvida por meio de pro-
Verso. variaveis envolvidas na cedimentos de investigacao do clima local, utilizando
previsdo do tempo, si- informacdes como a temperatura didria, a umidade,
mular situacbes nas a pressao e os ventos, em diversos periodos, que po-
quais elas possam ser dem ser analisados para a construcao de modelos
medidas, a partir de explicativos para a previsao do tempo. Uma oportu-
andlise de dados como nidade de aprofundamento se da por meio da asso-
temperatura, umidade e ciacdo da intervencdo humana as mudancas dessas
pressao. variaveis, com destaque para aquelas relacionadas a
alteracao da paisagem e interferéncias na agricultu-
ra, bem como a partir dainvestigacdo dos fatores que
tém levado as mudancas climéaticas no ultimo século,
diferenciando a situagdo atual dos padrdes de varia-
¢ao climatica ao longo da histdria geolégica da Terra.
(EFO8CI16) Discutir ini- A habilidade pode ser desenvolvida, em complemen-
ciativas que contribu- tacdo as habilidades (EFO8CI14) e (EFO8CI15), em
am para restabelecer o atividades para discutir, com base nas alteracoes
equilibrio ambiental a provocadas pela acdo humana no clima (local, re-
partir da identificacdo gional e global, em diversos periodos), o papel e as
e andlise de alteracoes consequéncias da intervencdo humana na mudanca
climaticas regionais e da paisagem, na agricultura e na ocupacao do solo
globais provocadas pela pelas cidades. Sugere-se promover a identificacdo de
intervencao humana. fontes poluidoras e de acdes para minimizar os seus
impactos, incluindo atitudes individuais, coletivas,
politicas publicas e acordos internacionais.
82 ano: 22 bimestre
U""!a,de Habilidades Objet.os de Orientacoes complementares
tematica conhecimento
Matéria e | (EFO8CIO1) Identificar | Fontes e tipos de | A habilidade pode ser desenvolvida contemplando
energia. e classificar diferentes | energia. atividades relacionadas a reconhecer fontes reno-
fontes, renovaveis e nao vaveis e ndo renovaveis de energia e analisar o uso
renovaveis, e comparar | Transformacdode | da energia associado ao contexto da sustentabili-
como a energia é utiliza- | energia. dade. A contextualizacao pode ser feita por meio de
daem residéncias, comu- atividadesinvestigativas, voltadas aidentificar quais
nidades ou cidades em tipos de energia sao utilizadas em casa, no trabalho
relacdo aos principios da ou na escola, de modo que o estudante possa rela-
sustentabilidade. cionar o tipo de energia a sua fonte (edlica, hidrelé-
trica, solar, geotérmica, de biomassa, entre outras).
Refere-se, ainda, a andlise do impacto da producao
e do uso dos diferentes tipos de energia no clima e
meio ambiente, bem como de seu uso consciente.
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82 ano: 22 bimestre

Unidade
tematica

Habilidades

Objetos de
conhecimento

Orientacoes complementares

Matéria e
energia.

(EFO8CI02) Planejar e
construir circuitos elé-
tricos com pilha/bateria,
fios e lampada ou outros
dispositivos e compara-
-los aos circuitos elétri-
cos residenciais.

(EFO8CIO3) Classificar
equipamentos elétricos
residenciais, tais como
chuveiro, ferro, lampa-
das, TV, radio, geladeira
e outros, de acordo com
o tipo de transformacao
de energia (elétrica para
as energias térmica, lu-
minosa, sonora e meca-
nica).

(EFO8CI18) Investigar
o processo de producao
e o consumo de equi-
pamentos eletronicos e
argumentar com critici-
dade sobre o impacto na
salde individual e coleti-
va das pessoas, propon-
do modos de consumo
mais sustentaveis.

Fontes e tipos de
energia.

Transformacao
de energia.

Circuitos elétricos.

Uso consciente de
energia elétrica.

A habilidade pode ser desenvolvida com a constru-
cao de modelos explicativos para auxiliar na com-
preensado do funcionamento de circuitos elétricos.
A construcido de maquete iluminada oferece opor-
tunidade de planejar e construir um circuito elétrico
elaborado de acordo com a proposta apresentada,
Como uma casa ou um conjunto de casas. Também
oferece a oportunidade de testar, com seguranca,
materiais condutores ou isolantes e seus usos no
cotidiano devido a essas propriedades. Pode-se
complementar a habilidade identificando e compre-
endendo a funcao de resistores, capacitores, gera-
dores, condutores e indutores. Pode-se propor ao
estudante diferenciar circuitos simples de paralelos
por meio de ilustragdes ou em modelo real.

Para o desenvolvimento das habilidades, pode-se
contemplar atividades relativas a identificar e clas-
sificar os aparelhos elétricos mais utilizados no coti-
diano. Em articulacdo com a habilidade (EFO8CI04),
pode-se propor atividades para comparar o consumo
de equipamentos elétricos do cotidiano, reconhe-
cendo aqueles que possuem uma melhor eficiéncia
no consumo de energia e discutindo habitos que
poderiam reduzir esse consumo. O aprofundamen-
to pode ser feito por meio de pesquisa sobre equi-
pamentos utilizados no passado que, para a mesma
funcao, utilizava tipos diferentes de transformacao
de energia ou operava com menor eficiéncia energé-
tica. Sugere-se também comparar a disponibilidade
de inlmeros equipamentos eletrénicos na atualidade
com a disponibilidade no passado, bem como avaliar
o impacto da producdo e do consumo exacerbado
diante da modernizacio constante dos eletrénicos.
Esta abordagem, em consideracao a histéria das Ci-
éncias, colabora para a compreensao da relacido en-
tre a Ciéncia e a Tecnologia ao longo do tempo.

Matéria e
energia.

(EFO8CI04) Calcular o
consumo de eletrodo-
mésticos, a partir dos
dados de poténcia des-
critos no proprio equi-
pamento e tempo médio
de uso, para comparar e
avaliar seu impacto no
consumo doméstico.

Fontes e tipos de
energia.

Transformacao
de energia.

Circuitos elétricos.

Uso consciente de
energia elétrica.

A habilidade pode ser desenvolvida por meio de ati-
vidades voltadas a compreender a grandeza fisica
“poténcia elétrica” e fazer uso da leitura de dados
técnicos, bem como comparar aparelhos quanto
a0 consumo necessario para o seu funcionamento,
como aquecedores de agua, aspirador de po, bate-
deiras, chuveiros, computador, videogame, televiso-
res, entre outros, identificando sua poténcia aproxi-
mada. Sugere-se o trabalho com contas de luz e com
a classificacdo de eficiéncia dos eletroeletronicos.
Isso pode ser feito em articulacdo com as habilida-
des (EFO8CIO3) e (EFO8CIO5), explorando discus-
soes sobre impactos socioambientais.
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82 ano: 32 bimestre

Unlc!a.de Habilidades Objet.os de Orientacoes complementares
tematica conhecimento

Matéria e | (EFO8CIO6A) Identificar | Fontes e tipos de | As habilidades podem ser desenvolvidas articuladas
energia. e explicar o percurso da | energia. a (EF0O8CI01), explicitando-se aspectos relativos

eletricidade desde a sua
producdo, nas usinas ge-
radoras termelétricas, hi-
drelétricas, edlicas e
outras, até sua cidade,
comunidade, casa ou es-
cola.

(EFO8CI06B) Identificar
e analisar semelhancas
e diferencas entre as di-
versas modalidades de
energia (mecanica, tér-
mica, sonora, elétrica,
edlica, solar, luminosa,
nuclear etc.), bem como
0s seus respectivos im-
pactos socioambientais.
(EFO8CI06C) Analisar e
avaliar a relacdo entre a
producdo de energia e o
desenvolvimento econ6-
mico e aqualidade de vida.

Transformacdo de
energia.

Uso conscientede
energia elétrica.

a geracao de energia por meio de atividades argu-
mentativas. E possivel, ainda, explorar atividades
correlacionadas a discussdo sobre os habitos sus-
tentaveis, individuais e coletivos, aspectos econémi-
cos, sociais, politicos e o impacto socioambiental da
geracao de energia considerado desde a construcdo
de usinas geradoras.
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82 ano: 32 bimestre

Unlc!a.de Habilidades Objet.os de Orientacoes complementares
tematica conhecimento

Matéria e | (EFO8CIO5) Propor e im- | Usoconscientede | As habilidades podem ser desenvolvidas por
energia. plementar agdes coletivas | energiaelétrica. meio de atividades que estimulem os estudantes

em sua escola ou comuni-
dade para uso consciente
da energia elétrica (con-
sumo de energia e eficién-
cia energética) e descarte
de equipamentos, princi-
palmente os eletrénicos,
com vistas ao desenvolvi-
mento de uma sociedade
sustentavel.

(EFO8CI17) Discutir e
propor o uso da energia
de modo confidvel, sus-
tentavel, moderno e eco-
nomicamente acessivel
para todos.

Fontes e tipos de
energia.

Transformacao
de energia.

a analisarem, discutirem e planejarem estraté-
gias para otimizacdo do uso de energia elétrica
e descarte de equipamentos, na sua escola ou
comunidade, em articulagdo com as habilida-
des (EFO8CIO3) e (EFO8CI04). Sugere-se a pes-
quisa sobre o acesso e uso de energia na pers-
pectiva da sustentabilidade e qualidade de vida
para todos, em articulacdo com a habilidade
(EFO8CI06C). Destaca-se a possibilidade de ativi-
dades investigativas para a proposicdo de acdes
relacionadas a eficiéncia energética e consumo
responsavel.

(EFO8CIO7) Identificar
e comparar diferentes
processos reprodutivos
em vegetais e animais em
relacdo aos mecanismos
adaptativos e evolutivos.

Processos repro-
dutivos.

A habilidade pode ser desenvolvida por meio de
investigacdo dos modos de reproducido sexuada
e assexuada, em diferentes espécies de plantas e
animais, envolvendo os tipos de fertilizacdo, estra-
tégias reprodutivas, a existéncia de cuidado paren-
tal etc., na perspectiva evolutiva. E possivel, ainda,
aprofundar tratando da reproducéao e seu papel na
conservacao ou modificacdo de caracteristicas que
envolvem a adaptacio de seres vivos em um proces-
so evolutivo. E importante incluir a reproducéo da
espécie humana.

(EFO8CIO8A) Identificar
as transformacbes que
ocorrem na puberdade
como fendmeno bioldgi-
co e comportamental, que
caracteriza um periodo
de transicdo da infancia
para a adolescéncia.
(EFO8CI08B) Identificar
e explicar as interacoes
gue ocorrem entre os
sistemas nervoso e en-
décrino, bem como a ma-
nifestacdo no desenvol-
vimento do organismo
humano, nos aspectos
comportamentais, mor-
fologicos e fisiolégicos.

Processos repro-
dutivos.

Sexualidade.

Para o desenvolvimento das habilidades propde-se
enfatizar a importancia de conhecer o préprio cor-
po e compreender a sexualidade em suas diferentes
dimensoes, incluindo a perspectiva da salde indi-
vidual e coletiva. Pode-se propor uma investigacao
sobre as acdes dos hormonios no desenvolvimento
e na alteracao de caracteristicas do organismo hu-
mano e sobre interacdo entre os sistemas nervoso e
enddcrino neste processo de transicao entre infan-
cia e adolescéncia.
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82 ano: 42 bimestre

Unlc!a.de Habilidades Objet.os de Orientacoes complementares
tematica conhecimento

Vidaeevo- | (EFO8CI09) Identificar | Processosrepro- | A habilidade pode ser desenvolvida por meio de
lucao. e comparar o modo de | dutivos. atividades que permitam ampliar o estudo dos mé-

acdo e a eficacia dos
diversos métodos con-
traceptivos e justificar a
necessidade de compar-
tilhar a responsabilidade
naescolha e na utilizacdo
do método adequado a
prevencdo da gravidez
na adolescéncia e de In-
feccoes Sexualmente
Transmissiveis — IST.

(EFO8CI10) Identifi-
car sintomas, modos de
transmissao, tratamento
das principais Infeccoes
Sexualmente Transmis-
siveis — IST, incluindo
HIV/Aids, e discutir e ar-
gumentar sobre a impor-
tancia das estratégias e
métodos de prevencio
como promocio do au-
tocuidado e como uma
questio de saude publica.

(EFO8CI19) Reconhecer
aimportancia da preven-
cao no contexto da sau-
de sexual e reprodutiva
para identificar e propor
atitudes de autocuidado
e respeito a si e ao outro.

Sexualidade.

todos contraceptivos para além do entendimento
do seu modo de acio e eficacia, articulando com os
anseios e desejos proprios dos estudantes e discu-
tindo a responsabilidade compartilhada de seu uso.
Deve-se buscar dados e evidéncias cientificas para
repertoriar os estudantes no desenvolvimento da
habilidade.

A habilidade pode ser desenvolvida por meio de ati-
vidades que permitam ampliar o estudo das IST para
além do entendimento de sintomas, transmissido e
tratamento, articulando com os anseios e desejos pro-
prios de estudantes e discutindo modos de prevencao.
Deve-se buscar dados e evidéncias cientificas para re-
pertoriar os estudantes no desenvolvimento da habili-
dade. Sugere-se discutir aspectos de higiene em situ-
acoes cotidianas, como esterilizacido de instrumentos
(alicates e tesouras de unhas), uso de agulhas descar-
taveis (para tatuagens, piercings etc.).

Para o desenvolvimento da habilidade sugerem-se
atividades que incluam discussdes e argumentacoes
sobre os aspectos sociais e culturais da sexualidade,
abordando atitudes de prevencdo e autocuidado
como condicdo de respeito a si e como questio de
saude publica.
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82 ano: 42 bimestre

Unlc!a.de Habilidades Objet.os de Orientacoes complementares
tematica conhecimento

Vidaeevo- | (EFO8CI11) Reconhecer | Processos repro- | A habilidade pode ser desenvolvida por meio de dis-
lucdo. a sexualidade humana | dutivos. cussoes sobre a sexualidade humana envolvendo o

na sua integralidade,
selecionando argumen-
tos que evidenciem as
dimensbées  bioldgicas,
socioculturais, afetivas
e éticas, valorizando e
respeitando a diversida-
de de manifestacbes e
expressbdes da identida-
de humana e compreen-
dendo o preconceito e a
discriminagdo como uma
construcao social.

Sexualidade.

cuidado e o respeito a si mesmo e ao outro, os pro-
cessos de construcao da identidade social e cultural,
o corpo e suas diversas concepcoes, a afetividade e
a compreensao dos aspectos bioldgicos e culturais
envolvidos na diversidade de manifestaces e ex-
pressdes humanas, para uma convivéncia ética.

(EFO8CI20) Discutir
sobre as diferentes mo-
tivacdes para o uso de
substancias psicoativas e
propor acoes de preven-
cdo baseadas na iden-
tificacdo dos fatores de
protecao.

(EFO8CI21) Discutir os
fatores de protecao psi-
coafetivos pertinentes
a pré-adolescéncia e a
adolescéncia valorizan-
do o autocuidado e o
respeito a si e ao outro e
avida.

Saude.

As habilidades podem ser desenvolvidas estimulan-
do-se a discussdo sobre as motivacdes para o uso
de substancias psicoativas e os fatores de protecio
(fatores como familia, amigos, religido, escola, co-
munidade, informacoes sobre as drogas e questoes
socioecondémicas podem ser tanto de risco como de
protecao, dependendo das relacdes que se estabe-
lecam entre o adolescente e tais fatores). A discus-
sdo deve ser pautada por evidéncias cientificas que
associem o tema as questdes de salude e aos fatores
de protecdo. Ampliar para questdes de prevencao,
de vulnerabilidade e autoconhecimento.
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92 ano: 12 bimestre

U""!a,de Habilidades Objet.os de Orientacoes complementares
tematica conhecimento

TerraeUni- | (EFO9CI14) Descrever a | Composicdo, es- | Ahabilidade pode ser desenvolvida por meio de ati-
Verso. composicdo e a estrutu- | trutura e locali- | vidades relativas a construcdo de representacoes

ra do Sistema Solar (Sol,
planetas rochosos, pla-
netas gigantes gasosos e
corpos menores), assim
como a localizacdo do
Sistema Solar na nossa
Galaxia (a Via Lactea) e
dela no Universo (ape-
nas uma galaxia dentre
bilhoes).

zacgdo do Sistema
Solar no Universo.

em escala (como mapas, modelos tridimensionais
e ilustracbes) do Sistema Solar, a partir do levanta-
mento de informacdes sobre os diferentes astros
que o compdem. E importante valorizar as concep-
cOes prévias do estudante, oportunizando discus-
sdes e comunicacao das aprendizagens alcancadas.
O uso de softwares e simuladores pode auxiliar na
construcdo das representacoes e fornecer elemen-
tos que favorecam a compreensdo da localizacdo
do Sistema Solar na Via Lactea e da Via Lactea no
Universo.

(EFO9CI15) Identificar
e relacionar diferentes
leituras do céu e explica-
cOes sobre a origem da
Terra, do Sol ou do Sis-
tema Solar as necessida-
des de distintas culturas
(agricultura, caca, mito,
orientacdo espacial e
temporal, entre outras).

Composicao, es-
trutura e locali-
zacdo do Sistema
Solar no Universo.

Astronomia e cul-
tura.

A habilidade pode ser desenvolvida em atividades
voltadas a identificar e selecionar representacoes
culturais do céu, da Terra, do Sol e de outros ele-
mentos do Sistema Solar, em relatos da cultura
local, em histdrias, fabulas, contos, entre outras
formas de registro. Deve-se explorar a diversidade
histérico-cultural de explicacoes elaboradas em di-
ferentes épocas e povos, e relacionar as necessida-
des e habitos de vida. Pode-se investigar a influén-
cia dos astros e dos fenédmenos relacionados a eles
na histéria da humanidade, como na construcao de
calendérios em diferentes civilizacoes.

(EFO9CI16) Pesquisar e
selecionar argumentos
sobre aviabilidade da so-
brevivéncia humana fora
da Terra, com base nas
condicbes necessérias a
vida, nas caracteristicas
dos planetas, nas distan-
cias e tempo envolvido
em viagens interplaneta-
rias e interestelares.

(EFO9CI20) Investigar e
discutir os avancos tec-
noldgicos conquistados
pela humanidade ao lon-
go da exploracdo espa-
cial e suas interferéncias
no modo de vida humano
(como na comunicacéo e
na producao de equipa-
mentos, entre outros).

Composicao, es-
trutura e locali-
zacao do Sistema
Solar no Universo.

Vida humana fora
daTerra.

Para o desenvolvimento das habilidades, pode-se
oportunizar a realizacio de pesquisas sobre os ele-
mentos fundamentais para que a vida, na forma
como a conhecemos, ocorra fora da Terra, estabe-
lecendo relacdes com as condicdes encontradas
no Universo em diferentes locais e sob diferentes
variaveis. E possivel propor a construcio de mode-
los, bem como discussdes e debates sobre as con-
dicoes de suporte a vida em outros ambientes fora
da Terra. Pode-se fazer parceria com o componen-
te Histéria para discutir aspectos da Guerra Fria,
Corrida Espacial, entre outros, e as tecnologias de-
senvolvidas nestes momentos que influenciaram
ou transformaram o modo de vida humano.
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92 ano: 12 bimestre

das caracteristicas here-
ditdrias e reconhecer os
principios da heredita-
riedade, estabelecendo
relacbes entre ances-
trais e descendentes.

Umc!a.de Habilidades Objet.os de Orientacoes complementares
tematica conhecimento
TerraeUni- | (EFO9CI17) Descrever | Composicdo, es- | Para o desenvolvimento da habilidade, pode-se
Verso. o ciclo evolutivo do Sol | trutura e locali- | propor atividades para identificar, descrever e re-
— nascimento, vida e | zacdo do Sistema | presentar as fases do ciclo evolutivo de diversos
morte — com base no co- | Solar no Universo. | tipos de estrelas, identificando as especificidades
nhecimento das etapas do tipo estelar que é o Sol. E possivel identificar as
de evolugdo de estrelas e | Evolucdo estelar. | varidveis do ciclo evolutivo solar que interferem no
analisar possiveis efeitos planeta Terra, estimulando a formulacdo de per-
desse processo em nosso guntas e o desenvolvimento de modelos explicati-
planeta. vos que incluam cendrios possiveis do que poderia
ocorrer com a Terra em cada uma das fases. Uma
oportunidade de aprofundamento é discutir os mo-
delos atuais propostos para a origem, evolucdo e
constituicdo do Universo, explorando as diferencas
entre eles e os limites de seus resultados.
92 ano: 22 bimestre
Unld’a.de Habilidades Objet,os de Orientacoes complementares
tematica conhecimento
Vidaeevo- | (EFO9CIO8) Associar os | Hereditariedade. | A habilidade pode ser desenvolvida por meio da
lucao. gametas a transmissao identificacdo de caracteristicas presentes nas fa-

milias consanguineas, em que poderao ser identifi-
cadas semelhancas entre os descendentes. Deve-se
promover a compreensdo da composicdo genética
dos gametas, da importancia da fecundacdo e do
papel dos cromossomos na transmissao das carac-
teristicas hereditarias. E importante auxiliar os es-
tudantes a reconhecer que o fenémeno da heredita-
riedade opera em todas as formas de vida.

(EFO9CI09) Discutir as
ideias de Mendel sobre
fatores hereditarios, ga-
metas, segregacao e fe-
cundacdo na transmis-
sdao de caracteristicas
hereditarias em diferen-
tes organismos.

Hereditariedade.

Ideias evolucio-
nistas.

Nesta habilidade é possivel destacar a importancia
dos experimentos realizados por Mendel com re-
lacdo a hereditariedade e possiveis aplicacoes na
atualidade, construindo argumentos a respeito de
mono-hibridismo e di-hibridismo, considerando di-
ferentes geracdes (como geracio parental, geracio
hibrida, segunda geracdo e assim sucessivamente).
Sugere-se utilizar a lei de segregacao e quadro de
Punnett na resolucao de problemas.
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92 ano: 22 bimestre

Unidade
tematica

Habilidades

Objetos de
conhecimento

Orientacoes complementares

Vida e evo-
lucéo.

(EFO9CI10) Comparar as
ideias evolucionistas de
Lamarck e Darwin apre-
sentadas em textos cien-
tificos e histéricos, iden-
tificando semelhancas e
diferencas entre essas
ideias e sua importancia
para explicar a diversida-
de biolégica.

(EFO9CI11) Selecionar
informacdes relevantes
sobre avariacio de seres
vivos e discutir a evolu-
cdo e a diversidade das
espécies com base na
atuacio da selecdo na-
tural sobre as variantes
de uma mesma espécie,
resultantes de processo
reprodutivo.

Hereditariedade.

Ideias evolucio-
nistas.

Para o desenvolvimento dessa habilidade deve-se
promover investigacdes sobre aspectos centrais
das ideias de Darwin e Lamarck, como variabilidade,
selecdo natural, os principios da adaptacao, o uso e
desuso e a progressao evolutiva. Pode ser necessa-
rio diferenciar formulacdes cientificas de crencas e
aborda-las como construcdes culturais estrutural-
mente distintas.

Esta habilidade pode ser desenvolvida a partir da
identificacdo e selecdo de explicacdes sobre a in-
fluéncia de fatores ambientais e genéticos no sur-
gimento de novas espécies e sobre a atuacdo da
selecdo natural nas caracteristicas das populacoes
a partir do sucesso reprodutivo diferencial. Envolve
a compreensdo sobre a variacdo de seres vivos, os
genes, a populacao e ainteracdo entre espécies.

92 ano: 32 bimestre

Unidade
tematica

Habilidades

Objetos de
conhecimento

Orientacdes complementares

Vidae evo-
lucao.

(EFO9CI12A) Discutir a
importancia das unida-
des de conservacao para
a preservacao da biodi-
versidade e do patrimé-
nio nacional e suas rela-
coes com as populacdes
humanas e as bacias hi-
drograficas.
(EFO9CI12B) Propor
estratégias de uso sus-
tentdvel dos espacos
relacionados as areas
de drenagem, rios, seus
afluentes e subafluen-
tes, proximos a comuni-
dade em que vive.

Preservacdao da
biodiversidade.

Para o desenvolvimento das habilidades sugerem-
-se atividades em que os estudantes possam re-
conhecer o papel das unidades de conservacao na
conservacao da biodiversidade por meio da inves-
tigacao dos objetivos das diversas modalidades de
UC existentes. Indica-se explorar a importancia da
vegetacao para a producao de dgua, a caracteriza-
cao das bacias hidrograficas e diferentes propostas
de uso dos espacos, primando pelas tecnologias sus-
tentaveis. Deve-se ressaltar a importancia da pre-
servacao da biodiversidade e da sociodiversidade
(povos e culturas tradicionais, patrimonio imaterial)
bem como medidas necessarias para concretizacao
das acoes de preservacao.
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92 ano: 32 bimestre

fisico da matéria para
explicar e representar
essas transformacoes
com base no modelo de
constituicdo submicros-
copica.

Umc!a.de Habilidades Objetf)s de Orientacoes complementares
tematica conhecimento
Vidaeevo- | (EFO9CI13) Propor ini- | Preservacido da | Nesta habilidade é possivel explorar temas como
lucéo. ciativas individuais e | biodiversidade. uso racional e preservacao da agua e de bens natu-
coletivas para a solucdo rais, desmatamento, uso de combustiveis, agricul-
de problemas ambien- tura organica, destinacao de residuos, entre outros.
tais da comunidade e/ou
da cidade, com base na
analise de acdes de con-
sumo consciente e de
sustentabilidade bem-
-sucedidas.
Matéria e | (EFO9CI01) Investigar | Estrutura da ma- | A habilidade pode ser desenvolvida por meio da
energia. as mudancas de estado | téria. identificacdo das propriedades dos materiais envol-

vidos nas mudancas de estado fisico investigadas, a
construcdo de modelos explicativos sobre a intera-
cao entre as particulas e o seu comportamento sob
o efeito de diferentes agentes, como forcas mecani-
cas e luz, ou, ainda, explicar a interacao entre dife-
rentes materiais.

(EFO9CI02) Identificar e
comparar quantidades
de reagentes e produtos
envolvidos em transfor-
macodes quimicas, esta-
belecendo a proporcao
entre as suas massas.

Aspectos quantita-
tivos das transfor-
macoes quimicas.

Estrutura da ma-
téria.

A habilidade pode ser desenvolvida a partir de ativi-
dades investigativas experimentais sobre transfor-
macodes quimicas que sao realizadas no cotidiano
paraidentificar e representar substancias simples e
compostas e explorar simbolos, formulas e equa-
¢coes, com enfoque na proporcdo em massa e am-
pliando a habilidade (EFO9CI01). E importante valo-
rizar o registro e a sistematizacio das informacoes
observadas pelo estudante, buscando evidéncias
diretas e indiretas que auxiliem na construcao de
modelos explicativos para os fendmenos relacio-
nados a essas transformacodes. Pode-se, ainda, es-
tender a abordagem a importancia do tema para o
sistema produtivo e a resolucdo de problemas no
uso de reagentes.

(EFO9CI03) Identificar
e descrever modelos
referentes a estrutura
da matéria, de modo a
conhecer a constituicdo
do atomo e composicao
de moléculas simples e
comparar estes mode-
los a outros propostos
ao longo da histéria das
descobertas cientificas.

Estrutura da ma-
téria.

Para o desenvolvimento da habilidade pode-se
propor atividades para identificar representacoes
da estrutura da matéria ao longo da histéria e cons-
truir modelos explicativos a partir dessas repre-
sentacoes, atrelando as diferentes concepcdes ao
conhecimento cientifico vigente em cada periodo.
E possivel explorar atividades para discutir sobre o
processo de construcdo do conhecimento cientifico
como empreendimento humano, considerando que
este conhecimento nio esta pronto e acabado, mas
em constante interacdo com novas descobertas e
proposicoes explicativas. Pode-se, ainda, valorizar
o conhecimento prévio dos estudantes e estimular
a formulacdo de hipdteses para a constituicdo do
atomo e a composicdo das moléculas.
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92 ano: 32 bimestre

Unidade
tematica

Habilidades

Objetos de
conhecimento

Orientacoes complementares

Matéria e
energia.

(EFO9CI04) Planejar e
executar experimentos
que evidenciem que to-
das as cores de luz po-
dem ser formadas pela
composicdo das trés
cores primarias da luz e
que a cor de um objeto
estd relacionada tam-
bém a cor da luz que o
ilumina.

Estrutura da ma-
téria.

Radiagoes e suas a-
plicagbes na satide.

A habilidade pode ser desenvolvida a partir de pro-
cedimentos experimentais para observar e compre-
ender a decomposicao da luz e a mistura de cores
(tanto pela luz quanto pela pigmentacao) e, ainda,
para formular hipéteses sobre os fendbmenos ob-
servados nos experimentos realizados. Uma suges-
tao é construir um disco de Newton e investigar o
gue ocorre quando se gira o disco. Pode-se, ainda,
aprofundar a compreensao dos fenémenos inves-
tigando a percepcao das cores e sua relacdo com a
visdo em diferentes materiais do cotidiano, quando
expostos a fontes de iluminacdo. Ainda é possivel
realizar um levantamento de situacdes do cotidiano
nas quais esse fendbmeno possa vir a ocorrer.

92 ano: 42 bimestre

Unidade
tematica

Habilidades

Objetos de
conhecimento

Orientacoes complementares

Matéria e
energia.

(EFO9CIO05) Identificar,
analisar, categorizar
e explicar, a partir dos
conhecimentos cientifi-
co-tecnoldégicos envol-
vidos, a transmissao e
recepcao de imagem e
som que revolucionaram
os sistemas de comuni-
cacdo humana.

(EFO9CI18) Investigar
como as Ciéncias e a
Tecnologia influenciam
o modo de vida das pes-
soas quanto ao acesso,
transmissdo, captacao
e distribuicao de infor-
macobes (dados, videos,
imagens, audios, entre
outros) e argumentar a
respeito de uma atitu-
de individual e coletiva,
critica e reflexiva, sobre
a natureza dessas in-
formacoes, os meios de
veiculacdo e principios
éticos envolvidos.

Radiacoes e suas a-
plicacdes nasaude.

Para o desenvolvimento das habilidades pode-se
explorar atividades relativas a investigacdo dos
mecanismos envolvidos na transmissdo e recepcao
da imagem e do som e da evolucdo dos meios de
comunicacao e suas implicacbes na vida humana,
como o surgimento do telefone, da televisao, da
internet, das redes com fio e sem fio ou do uso de
satélites na transmissdo de dados. Pode-se, ainda,
aprofundar o estudo sobre o magnetismo para ex-
plicar o funcionamento de diversos equipamentos,
inclusive aqueles usados como meio de comunica-
cdo, em articulacdo com a habilidade (EFO9CI06).
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92 ano: 42 bimestre

Unlc!a.de Habilidades Objet.os de Orientacoes complementares
tematica conhecimento

Matéria e | (EFO9CI06) Identificar e | Radiacbesesuasa- | Para o desenvolvimento desta habilidade pode-se
energia. classificar as radiacdes | plicacdesnasaude. | explorar o estudo da radiacdo em processos tec-

eletromagnéticas de a-
cordo suas frequéncias,
fontes e aplicacoes, dis-
cutindo e avaliando as
implicagdes de seu uso
em aparelhos tais como
controle remoto, telefo-
ne celular, smartphones,
raio X, forno de micro-
-ondas e fotocélulas.

(EFO9CI07) Identificar e
compreender o avanco
tecnolégico da aplicacao
das radiacoes na medi-
cina diagnostica (raio X,
ultrassom, ressonancia
nuclear magnética) e no
tratamento de doencas
(radioterapia, cirurgia 6-
tica a laser, infraverme-
lho, ultravioleta etc.).

(EFO9CI19) Discutir as
relacdes entre as neces-
sidades sociais e a evolu-
cao das tecnologias para
a Saude compreenden-
do, com base em indi-
cadores, que 0 acesso a
Salde esta relacionado
a qualidade de vida de
toda a populacio.

nolégicos, considerando implicagdes bioldgicas,
sociais, econémicas ou ambientais. Pode-se propor
atividades para identificar e compreender o funcio-
namento de equipamentos que utilizam a radiacdo
eletromagnética — como os celulares, o controle
remoto, o radio, a televisio e o forno de micro-on-
das —, e relacionar os tipos de radiacbes envolvi-
das nesses aparelhos, considerando frequéncia e
fontes. Os procedimentos investigativos indicados
para a habilidade (EFO9CIO5) podem ser ampliados
para avaliar os desdobramentos da aplicacdo tec-
nolégica das radiagdes em uma perspectiva socio-
ambiental.

As habilidades podem ser desenvolvidas por
meio de atividades voltadas a investigar o avan-
co tecnoldgico, em uma perspectiva da histéria
das Ciéncias, destacando as aplicacdes na me-
dicina e as suas implicacdes sobre a qualidade
de vida e as questdes de saude, possibilitando
ao estudante posicionar-se frente aos desdo-
bramentos provenientes dessa aplicacdo. Es-
tas habilidades se articulam as (EFO9CIO5) e
(EFO9CI06).
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